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1.  Zatozenia organizacyjno-programowe

Program opracowano na podstawie rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowe] z dnia
23 sierpnia 2017 r. w sprawie ksztatcenia osdb niebedgcych obywatelami polskimi oraz oséb
bedgcych obywatelami polskimi, ktére pobieraty nauke w szkotach funkcjonujgcych
w systemach oswiaty innych panstw, na podstawie art. 165 ust. 16 ustawy z dnia 14 grudnia
2016 r. — Prawo oswiatowe (Dz. U. z 2017 r. poz. 59 i 949) oraz wybranych dokumentdow
europejskich dotyczacych budowania programéw do nauki jezyka ze szczegdlnym
uwzglednieniem ucznidéw z doswiadczeniem migracji, takich jak: Europejski systemu opisu
ksztafcenia jezykowego (ESOKJ) (CODN, 2015), The language dimention for all subjects.
A handbook for curriculum development and teacher training (Beacco, et al.,2016), Language
skills for succesful subject learning. CEFR-linked descriptors for mathematics and history/civics
(Moe et all., 2016) oraz Europejskie portfolio jezykowe dla dzieci (CODN 2012).

Program adresowany jest do ucznidéw uczacych sie jezyka polskiego jako drugiego
w oddziatach przygotowawczych zorganizowanych w szkotach podstawowych. Uczniowie ci
majg prawo do korzystania z takiej formy organizacji nauki przez 12 miesiecy. W zwigzku z tym
w oddziale przygotowawczym zajecia z jezyka polskiego jako drugiego odbywajg sie
w wymiarze okoto 150 godzin'. W niniejszym programie zaktada sie takze, ze w oddziatach
przygotowawczych uczniowie korzystajg z innych zaje¢ przedmiotowych, ktore réwniez
prowadzone sg w jezyku polskim. Jakos¢ tego transferu bedzie znaczaco wptywata
na umiejetnosci jezykowe uczacych sie i ich kompetencje interkulturowe.

Realizacja programu umozliwi uczniom osiggniecie poziomu A2 (ESOKIJ). Ze wzgledu
na specyfike nauczania w oddziatach przygotowawczych (m.in. duzg zmiennos¢ zespotow

klasowych i ich réznorodnosé), program ten moze by¢ modyfikowany i dostosowywany

! Tygodniowy wymiar godzin (3 godzin) jest regulowany Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23
sierpnia 2017 r. w sprawie ksztatcenia osdb niebedgcych obywatelami polskimi oraz oséb bedacych obywatelami
polskimi, ktore pobieraty nauke w szkotach funkcjonujgcych w systemach oswiaty innych panstw (Dz. U. z 2017
r. poz. 59i949).

4
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w zaleznosci od potrzeb danego oddziatu w zakresie doboru tematdéw i tresci nauczania,

technik i strategii.

1.1 Podstawy teoretyczne programu

Zwiekszajgca sie liczba ucznidw i uczennic z doswiadczeniem migracji w polskich szkotach
stawia przed zarzadzajgcymi oswiatg i przed nauczycielami nowe wyzwania. Dobrze
wyksztatceni i przygotowani do zycia spotecznego migranci sg gwarancjg ich dobrej integracji
spotecznej. Edukacjaiintegracja uczniow i uczennic z doswiadczeniem migracji jest kluczowym
zadaniem szkoty.

Nauczanie osdb stabo znajgcych jezyk lub nie znajacych go wcale jest nietatwym
zadaniem, bo wymaga nie tylko umiejetnosci dydaktycznych w zakresie wtasnego przedmiotu,
ale takze kompetencji glottodydaktycznych, bo kazdy nauczyciel w szkole jest dla takich
uczniéw/uczennic takze nauczycielem jezyka polskiego. W polskim systemie mamy dwa
sposoby witgczania uczniéw/uczennic z doswiadczeniem migracji do szkoty: wtgczenie ich
do klasy ogdlnej lub nauka przez okres do 12 miesiecy efektywnych w oddziale
przygotowawczym. To rozwigzanie organizacyjne skierowane jest przede wszystkim do tych
uczniéw/uczennic z doswiadczeniem migracji, ktorzy nie znajg lub bardzo stabo znajg jezyk
polski lub majg ktopoty adaptacyjne. Nauki w oddziale przygotowawczym, to dla wielu z nich,
szansa na wdrozenie sie do nauki w polskiej szkole w bezpiecznym srodowisku pod opieka
nauczycieli wrazliwych na ich potrzeby a jednoczesnie stawiajgcych im realistyczne
wymagania, aby jak najszybciej poznali polskg szkote, jezyk i mogli w petni uczestniczyc
w nauce w klasach ogodlnych. Oddziat przygotowawczy to organizacja pracy stopniowo
wigczajgca ucznia do systemu. Jak podkresla Przemystaw E. Gebal (2019:324) ,koncepcja
edukacji wtaczajacej oznacza dla dydaktyki jezyka polskiego jako drugiego zdefiniowanie jej
nadrzednego celu pedagogicznego, jakim jest wspottworzenie warunkdow do przyjmowania
w polskich szkotach ucznidw z doswiadczeniem migracji. Nie ograniczajg one bynajmniej
obecnego w dotychczasowych rozwigzaniach programowych szerokiego kontekstu
jezykowego z elementami dydaktyki kultury, tylko wykraczajg poza niego tworzac szerokg
koncepcje o charakterze wychowawczo-dydaktycznym. Swoim zasiegiem obejmuje ona nie

tylko zajecia z polszczyzny jako jezyka drugiego, lecz catg edukacje szkolng” (Gebal 2019:324).
5
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W oddziale przygotowawczym nacisk kfadziony jest na rozwijanie kompetencji
jezykowych i kulturowych, a takze wyréwnywanie réznic edukacyjnych. Nauka polszczyzny jest
procesem, podczas ktdrego uczen nabywa wiedze i buduje swoje umiejetnosci, aby mdc je
nastepnie zastosowaé¢ w innych sytuacjach i kontekstach ze szczegélnym uwzglednieniem
kontekstow szkolnych. Niniejszy program oparty jest na konstruktywistycznej teorii uczenia
sie oraz edukacji humanistycznej, a w zakresie metod nauczania jezykdw obcych —
na podejsciu zorientowanym na dziatanie. Podejscie dziataniowe i model procesu ksztatcenia
jezykowego zawarto w Europejskim systemie opisu ksztafcenia jezykowego (2003) oraz
w publikacjach: Common European Framework of Reference for Languages: learning,
teaching, assessment. Companion volume with new descriptors (Piccardo, North 2018) i The
Action-oriented Approach. A Dynamic Vision of Language Education (Piccardo, North 2019).
W podejsciu tym ,kazdy uczacy sie jako jednostka aktywna, buduje i restrukturyzuje swoja
wiedze i umiejetnosci, nadajac im odpowiednie, wtasne znaczenie” (Gebal 2019:139).

Poniewaz oddziat przygotowawczy ma na celu przygotowanie ucznia/uczennicy
do aktywnego uczestnictwa w nauce w klasie ogdlnej, konieczne jest ksztatcenie nie tylko
jezykowe, ale takze jezykowo-przedmiotowe. Program czerpie zatem rowniez z koncepcji CLIL
(Content and Language Integrated Learning). Zaktadamy w nim, ze tresci pozajezykowe nie
bedg nauczane w jezyku polskim jako obcym, ale wraz z polszczyzng i poprzez jezyk polski.

(Gebal 2019:296 za Komisja Europejska 2007:7).

1.2 Wyrdzniki programu — Metoda JES-PL

Metoda JES-PL (Jezyk Edukacji Szkolnej — jezyk polski) ma na celu wspieranie budowania
i rozwijania umiejetnosci jezykowych i kulturowych u uczniéw i uczennic z doswiadczeniem
migracji w rodzinie, koncentrujgc sie przede wszystkim na komunikacyjnych sytuacjach
szkolnych i jezyku edukacji szkolnej (JES).

Metoda JES-PL jest prdébg odpowiedzi na nastepujgce pytania, pojawiajace sie
w procesie edukacji ucznidw i uczennic z doswiadczeniem migracji:

1. Jak diagnozowaé potrzeby i umiejetnosci ucznidw i uczennic z doswiadczeniem

migracji?
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2. Jak adaptowac¢ materiat dla uczniéw i uczennic z doswiadczeniem migracji tak,
aby odpowiadat on ich specyficznym potrzebom edukacyjnym?

3. Jak przygotowywad ¢wiczenia i zadania dla ucznidw i uczennic, aby byty motywujgce
do poznawania jezyka polskiego i uczenia sie nowych tresci?

4. Jak prowadzi¢ zajecia z uczniami i uczennicami z doswiadczeniem migracji,
wspierajgc zaréwno ich rozwdj jezykowy, jak i uczenie sie wybranych tresci
oraz nabywanie okreslonych umiejetnosci?

5. Jak wspieraé¢ rozwdj ucznidéw i uczennic, biorgc pod uwage specyficzny kontekst

kulturowy?

Metoda JES-PL opiera sie na szesciu filarach teoretycznych:
1. Koncepcji jezyka edukacji szkolnej;

Teorii akwizycji jezyka drugiego;

Metodach ksztatcenia sprawnosci jezykowej;

2
3
4, Teorii przetwarzania informacji w procesie uczenia sie;
5 Strategicznym uczeniu jezyka;

6

Teorii samoukierunkowania.

Ad.1 Jezyk edukacji szkolnej to jezyk, ktorym uczniowie i uczennice postugujg sie w szkole
do zdobywania wiedzy i umiejetnosci. Dzieki nauce jezyka uczniowie i uczennice
z doswiadczeniem migracji rozwijajg swoje kompetencje komunikacyjne, ktore wykorzystuja
zaréwno w szkole, jak i poza nig, w zyciu codziennym. Za pomocg jezyka zdobywajg takze
wiedze przedmiotowga. Brak umiejetnosci jezykowych blokuje uczenie sie nie tylko tresci
z zakresu edukacji polonistycznej, ale takze przyrodniczej czy matematycznej. Uczniowie
i uczennice, uczac sie jezyka polskiego w szkole, muszg poznawac jezyk edukacji szkolnej,
czyli jezyk, jakim napisane sg podreczniki szkolne oraz jezyk, jaki jest wymagany do redakcji
tekstow pisanych. Inny jest w tym wypadku rejestr jezyka, inny poziom formalnosci. Uczacy

sie muszg tez rozumiec teksty specjalistyczne.
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Ad 2. Akwizycja jezyka drugiego jest procesem diugotrwatym i mozna w nim wyodrebnié szes¢

etapow:

1 Etap przygotowawczy;

2 Etap stéw i zdan;

3 Etap podstawowej komunikacji;

4, Etap poczatkowej ptynnosci i poprawnosci jezykowej;
5 Etap doskonalenia ptynnosci i poprawnosci jezykowej;
6 Etap ptynnosci i poprawnosci jezykowej.

W Metodzie JES-PL rozwijamy u ucznidw i uczennic z doswiadczeniem migracji
w rodzinie przede wszystkim zaawansowany poznawczo jezyk edukacji szkolnej (Cognitive
Academic Language Proficiency — CALP) (Cummins 1984) réwnolegle budujgc podstawowy
system komunikacji interpersonalnej (Basic Interpersonal Communicative Skills — BICS).
Zaawansowany poznawczo jezyk edukacji szkolnej wymaga ze strony ucznia duzego wysitku
poznawczego, poniewaz kontekst tej komunikacji jest ograniczony. Uczniowie
z doswiadczeniem migracji potrzebujg okoto dwodch lat na opanowanie podstawowej
komunikacji, ale az pie¢ do siedmiu lat, aby opanowa¢ jezyk edukacji szkolnej. Dtugos¢ tego
okresu zaleze¢ bedzie od poziomu wyksztatcenia rodzicow, statusu spoteczno-ekonomicznego
rodziny, poziomu znajomosci jezyka pierwszego uczgcego sie oraz podobienstwa jezyka

pierwszego do jezyka edukacji szkolnej.

Ad 3. Metody ksztatcenia sprawnosci jezykowej majg na celu rozwijanie sprawnosci
jezykowych uczniéw i uczennic tak w mowie, jaki i w piSmie. Anna Dyduchowa (1988)
sformutowata przejrzysty katalog metod, ktdre stuzg budowaniu kompetenc;ji tekstotworcze;j,
ale mozna je z powodzeniem stosowa¢ w procesie rozwijania kompetencji modwienia.
W przypadku Metody JES-PL, jedna z zaproponowanych przez Dyduchowg procedur
postepowania, stata sie podstawg do konstruowania tej czesci lekcji, ktéra skoncentrowana
jest na obserwacji struktur jezykowych. Swiadomo$¢ powtarzalnosci struktur jezykowych i ich
funkcji w tekscie jest waznym wsparciem w procesie uczenia sie nowego jezyka. Dyduchowa
wyrodznita i szczegdétowo opisata pie¢ metod ksztatcenia sprawnosci jezykowej: analizy
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itworczego nasladowania wzoréw, norm i instrukcji, okazjonalnych c¢wiczen
sprawnosciowych, przektadu intersemiotycznego, praktyki pisarskiej. W Metodzie JES-PL
najwazniejsze sg dwie z nich: metoda analizy i twérczego nasladowania wzoréw i metoda
okazjonalnych ¢wiczen sprawnosciowych. Pierwsza stuzy wspieraniu ucznia w procesie
budowania wtasnej, poddanej regutom gatunkowym, wypowiedzi pisemnej, ale takze ustnej.
Druga odnosi sie do wyposazania uczniow w podstawowg, powigzang z ksztatcong formg

wypowiedzi, wiedzg o strukturze jezyka.

Ad 4. Teoria przetwarzania informacji tgczy sie z efektywnoscig nauczania/uczenia sie, ktéra
zalezy od trzech czynnikdw: motywacji, czasu poswieconego jakiemus problemowi
oraz gtebokosci przetwarzania informacji. Prawdopodobienstwo zapamietania jakiejs
informacji rosnie wraz z poziomem gtebokosci przetworzenia, przy czym najlepsze rezultaty
0sigga sie przy przetwarzaniu na poziomie semantycznym. Istniejg co najmniej trzy poziomy
przetwarzania. Na pierwszym, najptytszym poziomie analiza dokonywana jest za pomocg
zmystow. Rezultaty takiego dziatania nie sg jednak trwate. Na kolejnym poziomie znaczenie
odgrywa takze rozumienie, nastepuje interpretacja semantyczna. Trzeci poziom
przetwarzania zmusza do aktywizacji wiedzy juz posiadanej, wykorzystywania jej w nowym
kontekscie, reorganizowania i przetwarzania, pozwalajgc jednoczesnie na trwate zapisanie
w pamieci bez koniecznosci nuzgcego powtarzania. W Metodzie JES-PL koncentrujemy sie na

wzmacnianiu gtebokiego przetwarzania informacji.

Ad 5. Strategiczne rozwijanie jezyka w Metodzie JES-PL to przede wszystkim budowanie
»,rusztowania”. W uczeniu jezyka metafora ,rusztowania” okreslona zostata przez J. Brunera
jako ,kroki podjete w celu zmniejszenia stopnia swobody/dowolnosci w wykonywaniu zadan,
w efekcie czego dziecko moze lepiej skoncentrowaé sie na tym, co trudne w procesie
nabywania jezyka” (Bruner 1974, 19). W klasie pracujgcej Metodg JES-PL, przez rusztowanie
bedziemy rozumieli tymczasowe, ale niezbedne towarzyszenie nauczyciela, ktére wspomaga
uczacych sie w prawidtowym wykonywaniu zadan. ,Rusztowanie” jest wiec tymczasowym
wsparciem, dzieki ktéremu nauczyciel pomaga uczniom i uczennicom dowiedzie¢ sie, w jaki
sposob wykonac¢ zadanie, aby mogli oni pdzniej wykona¢ je samodzielnie. Takie dziatanie
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zorientowane jest na przysztos¢ uczacych sie i ma na celu zwiekszenie ich autonomii i poczucia

kompetencji.

Ad 6. Fundamentem Metody JES-PL jest takze teoria samoukierunkowania. Podkresla ona
znaczenie motywacji autonomicznej (samoistnej) w ukierunkowywaniu dziatan, trwaniu
w nich oraz czerpaniu wiekszej satysfakcji z podejmowanych dziatan niz w przypadku
motywacji kontrolowanej. Podstawg motywacji autonomicznej jest zaspokojenie trzech
podstawowych potrzeb psychologicznych:
- autonomii, tj. potrzeby samoregulacji swoich dziatan i doswiadczen, pozostawania
w zgodzie z wtasnymi wartosciami, podejmowania dziatan z wtasnej woli;
- kompetencji, czyli poczucia skutecznosci i rozwoju, efektywnego dziatania w waznych
kontekstach zyciowych;
- przynaleznosci zwigzanej z potrzebg bycia spotecznie akceptowanym, otaczanym
troska przez innych, bycia czescig grup spotecznych (Ryan, Deci 2017).
Zaspokojenie tych trzech potrzeb jest warunkiem pojawiania sie optymalnej motywacji
do dziatania, prowadzi do rozwoju oraz integracji, a w rezultacie do doswiadczania
dobrostanu. Dziatania edukacyjne bazujgce na Metodzie JES-PL, a zatem korzystajace
z zasobow teorii samoukierunkowania, pomagajg uczniom i uczennicom z doswiadczeniem
migracji utrzymac¢ motywacje do podejmowania nowych wyzwan zwigzanych z naukg jezyka

i kultury oraz pobytem w nowym kraju.

2. Cele i warunki realizacji programu

2.1 Uzytkownicy i adresaci programu

Adresatem programu sg uczniowie/uczennice z doswiadczeniem migracji, ktorzy uczg sie
jezyka polskiego jako drugiego w oddziatach przygotowawczych szkoty podstawowej oraz ich
nauczyciele.

Uzytkownicy programu to:
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nauczyciele uczacy jezyka polskiego jako obcego w oddziatach przygotowawczych

posiadajgcy kwalifikacje do nauczania jezyka polskiego jako obcego oraz inni

nauczyciele, ktérym powierzono prowadzenie tych zaje¢,

- nauczyciele uczacy w oddziatach przygotowawczych innych przedmiotéw
lub nauczyciele uczacy w oddziale przygotowawczym na pierwszym etapie
edukacyjnym,

- nauczyciele przedmiotowi uczgcy w szkotach, w ktérych otwarto oddziat

przygotowawczy,

dyrektorzy szkoét, poniewaz moga oni wspieraé¢ nauczycieli i ucznidw/ uczennice

w jego realizacji.

2.2 Warunki realizacji programu

Program ten moze by¢ zrealizowany z wykorzystaniem dowolnego zestawu podrecznikow
czy materiatéw dydaktycznych pod warunkiem jednak, ze bede one dostosowane nie tylko

do kompetencji jezykowych uczniow, ale takze do ich wieku oraz specyficznych potrzeb.

2.30godlne cele nauczania i wychowania

2.3.1. Ogdlne cele nauczania i wychowania w szkole podstawowej

Cele ogdlne zostaty okreslone na podstawie Podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego
opublikowanej w Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r.
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowe;j
ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej, w tym dla ucznidw z niepetnosprawnoscig
intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogdlnego dla branzowej
szkoty | stopnia, ksztatcenia ogdlnego dla szkoty specjalnej przysposabiajgcej do pracy oraz
ksztatcenia ogdlnego dla szkoty policealnej na podstawie art. 47 ust. 1 pkt 1 lit. a, b, e, fih
ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. — Prawo oswiatowe (Dz. U. z 2017 r. poz. 59).

Wedtug wspomnianego dokumentu ,.ksztatcenie ogélne w szkole podstawowej ma

na celu:
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1. wprowadzanie uczniow w Swiat wartosci, w tym ofiarnosci, wspdtpracy,
solidarnosci, altruizmu, patriotyzmu i szacunku dla tradycji, wskazywanie
wzorcow postepowania i budowanie relacji spotecznych, sprzyjajacych
bezpiecznemu rozwojowi ucznia (rodzina, przyjaciele);

2. wzmacnianie poczucia tozsamosci indywidualnej, kulturowej, narodowej,
regionalnej i etnicznej;

3. formowanie u ucznidéw poczucia godnosci wtasnej osoby i szacunku dla godnosci
innych osdb;

4. rozwijanie  kompetencji, takich  jak:  kreatywno$¢,  innowacyjnosc
i przedsiebiorczos¢;

5. rozwijanie umiejetnosci krytycznego i logicznego myslenia, rozumowania,
argumentowania i wnioskowania;

6. ukazywanie wartosci wiedzy jako podstawy do rozwoju umiejetnosci;

7. rozbudzanie ciekawosci poznawczej ucznidow oraz motywacji do nauki;

8. wyposazenie uczniow w taki zasdb wiadomosci oraz ksztattowanie takich
umiejetnosci, ktore pozwalaja w sposdb bardziej dojrzaty i uporzadkowany
zrozumiec $wiat;

9. wspieranie ucznia w rozpoznawaniu wtasnych predyspozycji i okreslaniu drogi
dalszej edukacji;

10. wszechstronny rozwdj osobowy ucznia przez pogtebianie wiedzy
oraz zaspokajanie i rozbudzanie jego naturalnej ciekawos$ci poznawczej;

11. ksztattowanie postawy otwartej wobec swiata i innych ludzi, aktywnosci w zyciu
spotecznym oraz odpowiedzialnosci za zbiorowos¢;

12. zachecanie do zorganizowanego i Swiadomego samoksztatcenia opartego
na umiejetnosci przygotowania wtasnego warsztatu pracy;

13. ukierunkowanie ucznia ku wartosSciom?

2 Podstawa programowa ksztafcenia ogdlnego, Dz. U. z 2017 r. poz. 59.
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Najwazniejsze umiejetnosci rozwijane w ramach ksztatcenia ogdlnego w szkole

podstawowej to:

a) sprawne komunikowanie sie w jezyku polskim oraz w jezykach obcych nowozytnych;

b) sprawne wykorzystywanie narzedzi matematyki w zyciu codziennym, a takze

ksztatcenie myslenia matematycznego;

poszukiwanie, porzadkowanie, krytyczna analiza oraz wykorzystanie informacji
zroznych zrodet;

kreatywne rozwigzywanie probleméw z rdéinych dziedzin ze $Swiadomym
wykorzystaniem metod i narzedzi wywodzacych sie z informatyki, w tym
programowanie;

rozwigzywanie problemdw, rowniez z wykorzystaniem technik mediacyjnych;
praca w zespole i spoteczna aktywnos¢;

aktywny udziat w zyciu kulturalnym szkoty, Srodowiska lokalnego oraz kraju™.

2.3.2. 0Ogdlne cele nauczania jezyka polskiego jako drugiego w szkole podstawowe]

Rozumienie wypowiedzi.

Uczen rozumie proste, kréotkie wypowiedzi ustne artykutowane wyraznie,
w standardowej odmianie jezyka, a takze proste wypowiedzi pisemne, w zakresie
opisanym w wymaganiach szczegétowych.

Tworzenie wypowiedzi.

Uczen samodzielnie formutuje krétkie, proste i zrozumiate wypowiedzi ustne
i pisemne, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych.

Reagowanie na wypowiedzi.

Uczen uczestniczy w rozmowie i w typowych sytuacjach reaguje w sposéb
zrozumiaty, adekwatnie do sytuacji komunikacyjnej, ustnie lub w formie prostego
tekstu, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych.

Mediacja.

3 Podstawa programowa ksztafcenia ogdlnego, Dz. U. z 2017 r. poz. 59.
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Uczen zmienia forme przekazu ustnego lub pisemnego w zakresie opisanym
w wymaganiach szczegdtowych i rozwigzuje problemy z wykorzystaniem technik

mediacyjnych.

V. Znajomosc srodkow jezykowych.
Uczen postuguje sie podstawowym zasobem srodkéw jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajgcym realizacje
pozostatych wymagan ogdlnych w zakresie tematéw wskazanych w wymaganiach
szczegbdtowych.

VI. Interkulturowosc.
Uczen identyfikuje sytuacje, w ktérych mogg wystepowaé rdznice kulturowe
i potrafi zachowac sie adekwatnie do sytuacji.

VII. Integracja.

Uczen rozwija pozytywng motywacje do nauki jezyka polskiego i poznawania kultury

polskiej; buduje wtasng tozsamosé na styku kultur.

2.3.3. Szczegdtowe cele przedmiotowe nauczania jezyka polskiego jako drugiego

w szkole podstawowej.

W trakcie opracowania szczegétowych celéw nauczania jezyka polskiego

jako

obcego/drugiego w szkole podstawowej korzystatySmy z wielu dokumentéw pokazujgcych

wskazniki dla poszczegdlnych poziomow znajomosci jezyka, takze w kontekscie szkolnym.

Pozwolity one na zaadaptowanie ich do polskiego kontekstu edukacyjnego.
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Tabela 1. Zamierzone
stowianskim

osiggniecia w przypadku ucznidéw postugujacych sie jezykiem

Al

stuchanie

Uczeri/uczennica:

Potrafi zrozumiec¢ krotka wypowiedZ pod warunkiem, ze jest ona
wypowiadana wolno, poprawnie i zawiera przerwy, aby ufatwic¢
stuchajgcemu rozumienie.

Potrafi zrozumiec konkretng informacje na temat spraw codziennych,
spraw szkolnych pod warunkiem, Ze jest ona wypowiadana wolno i sg
w niej konkretne informacje (np. informacja o miejscu czy godzinie,
jak dojs¢ skads dokads) lub sytuacja jest przewidywalna.

Rozumie stowa, niektore wyrazenia dotyczagce jego/jej
samego/samej, najblizszej rodziny, szkoty, czasu wolnego czy
najblizszego srodowiska, jesli wypowiadane sg wolno i poprawnie.
Rozumie adresowane do niego/niej polecenia, jesli wypowiadane s3
wolno i poprawnie.

Potrafi rozpoznac i zrozumie¢ w wypowiedzi liczebniki np. godzine
rozpoczecia lekcji, cene biletu czy cene towaru.

Rozumie proste stowa dotyczace przyrody np. niektdre nazwy
zwierzat, roslin typowych dla polskiego kontekstu, a takze prostych
proceséw np. oddychanie.

czytanie

Rozumienie

Uczeri/uczennica:

Rozumie bardzo krétkie i proste teksty, zdanie po zdaniu, pod
warunkiem, ze ma mozliwos$¢ ponownego przeczytania, jesli zachodzi
taka potrzeba.

Rozumie krotkie i proste wiadomosci tekstowe, np. dotyczace
informacji o dodatkowych zajeciach szkolnych, miejscu spotkania,
dacie i godzinie.

Rozpoznaje nazwy, stowa i wyrazenia najczesciej uzywane, dotyczace
najczestszych sytuacji codziennych, takze szkolnych.

Rozumie informacje i wskazéowki w sklepie, szkole, miejscach
publicznych, w s$rodkach komunikacji, np. wyjscie/ wejscie,
sekretariat, biblioteka, godziny otwarcia i inne.

Rozumie krotkie ilustrowane teksty (takze zaadaptowane teksty z
podrecznika) pod warunkiem, ze s3 zredagowane prostym,
zrozumiatym jezykiem, a ilustracje utatwiajg rozumienie tekstu.

porozumiewanie
sie

Moéwienie

Uczeri/uczennica:

Moze wzigé udziat w prostej rozmowie, lecz komunikacja zalezy od
mozliwosci powtdrzenia, predkosci wypowiedzi czy
przeformutowania.

Potrafi odpowiada¢ i zadawac proste pytania, reagowaé na proste
wypowiedzi i wypowiadacd sie w zakresie swoich aktualnych potrzeb
lub na dobrze znane tematy.
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Potrafi odgadna¢ znaczenie nieznanego stowa dotyczacego
konkretnego dziatania lub przedmiotu, pod warunkiem, ze
towarzyszgcy mu tekst jest bardzo prosty i dotyczy znanego tematu.
Potrafi zrozumie¢ codzienne wyrazenia potrzebne do zaspokojenia
prostych potrzeb, jesli s3 powtarzane, formutowane bezposrednio,
jasno i powoli przez wspoétpracujacego rozmoéwce.

Potrafi przedstawié¢ kogos i uzy¢ podstawowych stow powitania i
pozegnania.

Potrafi porozmawia¢ o swoich upodobaniach, zainteresowaniach,
jedzeniu i innych tematach, uzywajac ograniczonego stownictwa, pod
warunkiem, ze rozméwca zwraca sie bezposrednio do niego/niej oraz
mowi wolno i wyraznie.

Rozumie i reaguje w prosty sposéb na adresowane do niego/niej
polecenia i instrukcje, jesli sg krotkie, wypowiadane wolno i
poprawnie.

Potrafi poprosi¢ o co$ i zareagowaé na prosbe.

Potrafi zrobic¢ proste zakupy, poprosi¢ o co$ do jedzenia lub pomdc
sobie w komunikacji, wskazujac, czego potrzebuje.

Potrafi odpowiedzie¢ na proste pytania, a takze je zada¢, jesli dotycza
znanych sytuacji codziennych i szkolnych, znanych tematdéw.

Potrafi powiedzie¢ lub pokazaé, ze nie rozumie i potrzebuje pomocy
w komunikacji.

samodzielne
wypowiadanie
sie

Uczeri/uczennica:

Potrafi powiedzie¢ co$ w sposdb bardzo prosty, uzywajac wyrazen i
pojedynczych stdw na temat siebie, 0séb i przedmiotéw wokot.
Potrafi powiedziec, co robi, opisa¢ swdj dom, miejsce zamieszkania,
swojg szkote.

Potrafi opowiedzie¢ w prosty sposéb o swoich zajeciach, pod
warunkiem, ze wypowiedz ta zostata wczesniej przygotowana.
Potrafi w prosty sposdb opisa¢ stownie przedmiot, ilustracje, pod
warunkiem, ze opis ten zostat wczesniej przygotowany.

Potrafi przeczytac na gtos krotki tekst.

Pisanie

Uczeri/uczennica:

Potrafi pisa¢ pojedyncze stowa, wyrazenia i proste zdania dotyczace
jego samego/ jej samej, oséb mu znanych np. gdzie mieszka lub co
robi, jakie ma zainteresowania, preferencje i inne.

Potrafi opisa¢ w bardzo prosty sposéb swéj dom, szkote, klase.
Potrafi w bardzo prosty sposdb opisac znane przedmioty lub te, ktdre
poznaje w szkole.

Potrafi napisa¢ bardzo krétka wiadomosc tekstowg z informacjami np.
wycieczka 14 maja lub z pytaniem dotyczgcym codziennych spraw.
Potrafi napisa¢ bardzo krétka wiadomos¢ z przeprosinami,
podziekowaniami korzystajgc z gotowych znanych modeli.

Potrafi wypetnié¢ prosty formularz z danymi osobowymi.

Zadanie publiczne , Wspieranie inicjatyw edukacyjnych w szkolnym $rodowisku wielokulturowym”
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Mediacja

Uczeri/uczennica:

Potrafi w prostych stowach wyrazi¢ swoje zainteresowanie.

Potrafi przekaza¢ proste informacje, z tekstéw np. ogtoszen,
programow, krétkich materiatéw informacyjnych.

Potrafi przeczyta¢ w swoim jezyku pierwszym tekst, a nastepnie w
bardzo krotki i prosty sposéb opowiedzie¢ o nim w jezyku polskim.
Potrafi przettumaczy¢ niektére stowa, wyrazenia i bardzo proste
zdania z jezyka pierwszego na jezyk polski i odwrotnie.

Potrafi w stowniku (tradycyjnym lub w Internecie) znalez¢ dane stowo,
chociaz jeszcze nie zawsze potrafi odnalez¢ wtasciwe znaczenie.
Potrafi powiedzie¢ o swoich emocjach.

Potrafi poprosi¢, w bardzo prosty sposdb, innych o uczestnictwo w
zadaniach szkolnych, pracy w grupie.

Potrafi powiedzie¢ w bardzo prostych stowach co zrozumiat/a i
zapytaé, co inna osoba zrozumiata.

7 7

Interkulturowosé

Uczeri/uczennica:

Zaczyna dostrzegac¢ najtatwiejsze do obserwacji réznice kulturowe i
uwzglednia¢ w komunikacji podstawowe zachowania w klasie i szkole,
np. powitania i pozegnania, zwracanie sie do innych ucznidw,
nauczycieli, innych dorostych, chociaz czasami potrzebuje czasu i
zrozumienia, np. w przypadku pomytki w wyborze rejestru (np.
przywitanie sie z osobg dorosty).

Potrafi poradzi¢ sobie w najprostszych codziennych sytuacjach w
szkole i najblizszym otoczeniu, gdy trzeba podziekowac za cos,
przeprosic...

Zaczyna zdawacé sobie sprawe, ze niektére jego/jej zachowania,
intencje moga byc inaczej postrzegane lub odczytane.

Zaczyna dostrzegaé polskie zasady, normy zachowania, wartosci w
szkole i w najblizszym srodowisku i stara sie ich przestrzegad.

Tabela

2. Zamierzone osiggniecia w przypadku uczniédw postugujgcych sie jezykiem

niestowianskim

A2

Rozumienie

Uczeri/uczennica:

Potrafi zrozumie¢ wypowiedz, wyrazenia oraz stownictwo ze
znanego zakresu dotyczgcego zycia codziennego, zycia szkolnego,
rodziny i bliskiego srodowiska pod warunkiem, ze wypowiedz jest
wyrazna i w wolnym tempie.

Potrafi zrozumiec wystarczajgco duzo, aby zareagowac stosownie do
sytuacji pod warunkiem, ze wypowiedz? jest wyrazna a tempo wolne.
Potrafi zrozumieé i odnalez¢ najwazniejsze elementy prezentacji lub
krotkich i prostych wyjasnien przedstawionych przez nauczyciela lub
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stuchanie

innych uczniéw, pod warunkiem, ze wypowiedZ jest wyrazna a
rozméwca gotowy do jej powtdrzenia.

Rozumie proste zadania i polecenia nauczyciela, innych ucznidéw i
innych oséb pracujacych w szkole pod warunkiem, ze méwig wolno i
wyraznie.

Rozumie, czy osoba modwigca jest za lub przeciw czemus, jesli
wypowiedz jest wyrazna a jej tempo wolne.

Potrafi $ledzi¢ proste rozmowy dotyczgce tresci przedmiotowych,
jesli rozmoéwcy moéwig wolno i wyraznie oraz sg gotowi powtdrzyé
swojg wypowiedz, jesli uczacy sie tego potrzebuje.

Potrafi odnalez¢ istotng informacje w nagranych tekstach, jesli
dotycza znanych tresci przedmiotowych a tempo nagrania jest
wolne.

czytanie

Uczeri/uczennica:

Rozumie bardzo krotkie i proste teksty szkolne, czytajac zdanie po
zdaniu, rozpoznajgc nazwy, znane stowa i bardzo podstawowe
wyrazenia, jesli to konieczne, czytajac kilkakrotnie.

Czyta i rozumie proste, krétkie teksty na tematy codzienne, tematy
dotyczace szkoty i tresci przedmiotowych.

Rozumie najwazniejsze informacje w krotkich i prostych tekstach,
dotyczacych znanych mu tematow.

Potrafi zrozumieé¢ najwazniejsze elementy tekstu prezentujacego
fakty, jesli jego struktura jest jasna a temat znany.

Potrafi znalez¢ informacje w prostych materiatach dydaktycznych i
materiatach z innych Zzrédet np. z Internetu

Potrafi odszukaé informacje zawarte w wykresach, diagramach,
tabelach, na mapach.

interakcja

Mowienie

Uczeri/uczennica:

Potrafi zareagowaé z tatwoscia w dobrze ustrukturyzowanych
sytuacjach i krétkich rozmowach, pod warunkiem, ze rozmdéwca
udzieli mu pomocy w razie potrzeby.

Potrafi poradzié sobie z prostg rozmowg bez nadmiernego wysitku.
Potrafi zadawac pytania, odpowiadac na pytania oraz wymienia¢ sie
pomystami i informacjami na znane tematy w przewidywalnych,
znanych sytuacjach w zyciu codziennym i w sytuacjach szkolnych.
Potrafi komunikowac sie w ramach prostego i rutynowego zadania
wymagajgcego jedynie prostej i bezposredniej wymiany informacji
na znane tematy zwigzane ze szkotg lub zyciem poza szkofa.

Poradzi sobie z bardzo krétkimi wymianami zdan, ale rzadko jest w
stanie zrozumieé¢ wystarczajgco duzo, zeby podtrzymac rozmowe.
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Potrafi wzigé udziat w prostej rozmowie na tematy znane, codzienne
z kolezankami/kolegami z klasy, pod warunkiem, ze méwig wolno i
wyraznie.

Potrafi poinformowac rozmdwce, ze nie rozumie.

Potrafi poprosi¢ o wyjasnienie, zwolnienie tempa, gdy ma problem z
rozumieniem.

Potrafi odpowiedzie¢ w prosty sposdb na proste pytania nauczyciela
lub kolegéw/kolezanek z klasy.

Potrafi zasygnalizowac nieporozumienie, gdy czegos nie rozumie lub
gdy cos jest nie tak.

produkcja

Uczeri/uczennica:

Potrafi opisac lub przedstawi¢ inne osoby, warunki zycia, codzienne
czynnosci, co lubi lub nie, za pomocg krétkich wyrazen lub prostych
zdan.

Potrafi wyliczy¢ wydarzenia.

Potrafi prostymi zdaniami opowiedzie¢, jak co$ wykonac lub co
zostato juz zrobione.

Potrafi w sposéb bardzo prosty powiedzie¢, co mysli, jaka ma opinie
na dany temat.

Potrafi powiedzie¢ w bardzo prosty sposéb, czy zgadza sie lub czy jest
przeciw.

Potrafi w bardzo prosty sposéb przedstawi¢ swoje argumenty,
uzasadniajgc podjete w okreslonym kontekscie decyzje lub dziatania.
Potrafi, w wypowiedzi nauczyciela lub innych uczniéw, znalez¢ stowa
klucze, wazne wyrazenia lub krétkie istotne zdania.

Potrafi powtdrzy¢ definicje.

Potrafi powiedzie¢, uzywajgc prostych zdan, czy cos jest pozytywne
czy negatywne.

Potrafi poréwna¢ przedmioty i prostymi stowami opisac
podobienstwa i réznice.

Potrafi przygotowad prosta, krétka prezentacje na temat, ktory byt
omawiany w klasie.

19

Zadanie publiczne , Wspieranie inicjatyw edukacyjnych w szkolnym $rodowisku wielokulturowym”
realizowane na zlecenie Ministerstwa Edukacji Narodowej (umowa nr MEN/2019/DWM/987) przez
Fundacje Wspierania Kultury i Jezyka Polskiego im. Mikotaja Reja w Krakowie.




Matgorzata Pamuta-Behrens, Marta Szymarnska

Uczeri/uczennica:
Potrafi napisa¢ serie prostych fraz i zdan potgczonych prostymi
spojnikami wspotrzednosci i podrzednosci: ,,i”, ,,ale”, ,bo”.
Potrafi napisac krétki opis wydarzen.
Potrafi napisa¢ wyjasnienie, jak co$ zrobi¢ lub jak co$ zostato
) . | zrobione.
interakcja i .. .
. Potrafi napisac kilka informacji na temat zwigzany z naukga szkolong
! _ | Potrafi w sposob bardzo prosty napisa¢, co mysli, jaka ma opinig na
':':J produkcja dany temat.
.&' Potrafi powtdrzy¢ prostg i krétka definicje wybranego pojecia, np.
matematycznego czy historycznego.
Potrafi napisac krotki tekst, korzystajgc z modelu.
Potrafi napisa¢, uzywajac prostych zdan, czy cos$ jest dobre czy zte,
pozytywne czy negatywne.
Potrafi poréwna¢ przedmioty i prostymi stowami opisac
podobienstwa i réznice.
Potrafi, w zadaniach dotyczacych nauki szkolnej, uzupetnic¢
formularze, listy, diagramy i tabele.
Uczeri/uczennica:
Potrafi aktywnie uczestniczyé w prostych typowych zadaniach, o ile
uczestnicy mowig powoli, a jeden lub wiecej z nich pomaga mu/jej
wzig€ udziat w zadaniu i wyrazi¢ swoje propozycje.
Potrafi przekaza¢ odpowiednie informacje zawarte w dobrze
ustrukturyzowanych, krotkich i prostych tekstach informacyjnych,
] pod warunkiem, ze odnoszg sie one do konkretnych, znanych
E tematéw i sg sformutowane prostym jezykiem.
E Potrafi uzy¢ prostych stéw, aby poprosi¢ kogos o wyjasnienie.
= Potrafi rozpozna¢ trudnosci i wskaza¢ prostym jezykiem Zrddto
problemu.
Moze przekazywac kluczowe punkty rozmowy lub tekst na tematy
bedace przedmiotem bezposredniego zainteresowania, pod
warunkiem, ze s3 one wyraznie wyrazone prostym jezykiem.
Potrafi odszuka¢ w tekscie i napisa¢ stowa klucze/ najwazniejsze
wyrazenia.
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Uczeri/uczennica:

Potrafi rozpozna¢ i uwzgledni¢ w komunikacji podstawowe
o zachowania w klasie i szkole, np. powitania i pozegnania.
‘é’ Potrafi poradzic sobie w prostych codziennych sytuacjach, gdy trzeba
g podziekowac za cos$, przeprosic...
o Zdaje sobie sprawe, ze niektére jego/jej zachowania, intencje moga
:z by¢ inaczej postrzegane lub odczytane; w sytuacji niepewnosci
x rozumienia stara sie je wyjasnic.
-nq:-‘! Identyfikuje sytuacje, w ktérych mogg wystepowaé rdznice

kulturowe, nawet jesli nie wie, jak sie zachowac w tej sytuacji.
Dostrzega polskie zasady, normy zachowania, wartosci w szkole i w
najblizszym srodowisku i stara sie ich przestrzegac.

3. Tresci nauczania

W niniejszym programie nauczania tresci utozone zostaty spiralnie, tak aby mozna byto wracac
do tematow, zwigzanego z nimi stownictwa, a takze do struktur gramatycznych, wybranych
elementow sktadni czy wymowy.

Istotnym zagadnieniem zwigzanym z tresciami jest formutowanie polecen przez
nauczyciela/nauczycielke. Powinny by¢é one operacyjne, proste, w miare mozliwosci
powtarzajace sie, jesli dotyczg tego samego typu zadania. Nauczyciel powinien stosowaé
strategie sprawdzania rozumienia polecenia np. poprosic o jego powtdrzenie,

zademonstrowanie.

3.1. Tematyka

Tematy wybrane sg spdjne z tresciami zawartymi w podstawie programowej dla ksztatcenia
zintegrowanego. Zagadnienia te sg bliskie uczniom/uczennicom i uczg je nie tylko nowego
jezyka, ale takze komunikowania sie w nowym, czesto odmiennym od tego, ktory
uczniowie/uczennice znajg, kontekscie kulturowym. Zwracamy takze uwage na koniecznos¢
odwotywania sie do tego, co uczen/uczennica juz umie, jakie ma uprzednie doswiadczenia
szkolne, rodzinne, podkreslamy takze jak wazna w procesie integracji jest kultura i jezyk kraju

pochodzenia. Takie dziatania podejmowane przez nauczycieli powinny wptyng¢ na poczucie
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bezpieczenstwa nowego ucznia/uczennicy, utatwi¢ mu/jej wejscie w polskg kulture
z mniejszym lekiem. Tak jak istotne dla polskich dzieci jest podzielenie sie tym, co je
zaciekawito, pochwalenie sie swoimi osiggnieciami, ale takze i niepokojami, tak i dla
uczniéw/uczennic z doswiadczeniem migracji wazne bedzie wygospodarowanie bezpiecznej
przestrzeni do dzielenia sie tym, co ma zwigzek z krajem pochodzenia. Warto pamietad,
Ze decyzja o emigracji podejmowana jest przez rodzicow i dzieci nie majg na nig wptywu,
czesto tez jest to decyzja podejmowana w skrajnie trudnej sytuacji, co wptywa na postawy

i emocje uczestniczgcych w migracji dzieci.
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Tematyka Al

IV-Vi

VII-VIII

1.Cztowiek: imie i
nazwisko, adres, wiek,
miejsce urodzenia,
znajomosc jezykow,
zawody, podstawowe
emocje i uczucia,

Kim jestem i co potrafie?

Gdy jestem sam/a w domu.
Praca mojej mamy/mojego taty.
Nazywanie uczué i emoc;ji.

Kim jestem i co potrafie?

Jak byto na wakacjach?

Co robitem/ robitam podczas wakacji?
Moje otoczenie — nazywanie elementéw
otoczenia i préba ich opisu

Kim chciatbym zostac w przysztosci?
Skad sie wzigt cztowiek, swiat...? -
objasnianie.

Czym sie ciesze a czym martwie? —
nazywanie uczuc i emocji oraz préba ich
opisywania.

Kim jestem i co potrafie?

Czym sie ciesze a czym martwie? —
nazywanie i opisywanie uczu¢ i
emocji.

Kim bede w przysztosci? — nazwy
zawodoéw, wymagane kompetencje.

2. Rodzina i znajomi:
cztonkowie rodziny,
kontakty z réwiesnikami
i innymi osobami.

Moja najblizsza rodzina.

Moi koledzy/kolezanki.

Wiem, jak nalezy sie zachowac¢ w
kontaktach z innymi (formy
grzecznosciowe).

Nawigzywanie kontaktow/przyjazni —
podstawowe zachowania jezykowe;
opowiadanie na podstawie lektury.
Stopnie pokrewienstwa w najblizszej
rodzinie.

Stopnie pokrewienstwa w rodzinie.
Na hustawce uczu¢ — opisywanie
uczu¢ i emocji wiasnych i na
podstawie lektury.

Komunikacja z réwiesnikami i
dorostymi (formy grzecznos$ciowe).

3. Zycie codzienne:
rutyna dnia
codziennego, pory dnia,
przedmioty codziennego
uzytku.

Moje zajecia domowe.

Co to jest? — przedmioty codziennego
uzytku.

Ktora jest godzina?

Jak wyglada mdj dzien — nazywanie
kolejnych czynnosci.

Okreslanie godziny.

Moje zajecia domowe — préby
opisywania dziatan; porzadkowanie
czynnos$ci  w  czasie z  uzyciem
wyznacznikow jezykowych.

Co robie po lekcjach? — nazywanie i
proby opowiadania.

Jak  wyglada mdj dzien -
opowiadanie z uwzglednieniem
nazywania czynnosci i
porzgdkowania ich w czasie.
Okreslanie godziny.

Jak pomagam w domu? — opisywanie
dziatan wykonywanych w domu
Corobie po lekcjach? — opowiadanie.

23

Zadanie publiczne ,Wspieranie inicjatyw edukacyjnych w szkolnym srodowisku wielokulturowym” realizowane na zlecenie Ministerstwa Edukacji Narodowej
(umowa nr MEN/2019/DWM/987) przez Fundacje Wspierania Kultury i Jezyka Polskiego im. Mikotaja Reja w Krakowie.



Matgorzata Pamuta-Behrens, Marta Szymaniska

4. Zycie szkolne:
organizacja zycia
szkolnego, przedmioty
szkolne, przybory
szkolne.

Moje zajecia szkolne.

Mdj plan lekg;ji.

Organizacja roku szkolnego.

Co musze mie¢ w plecaku?

Jakie przybory sg mi potrzebne na zajecia
plastyczne a czego potrzebuje na zajecia
sportowe?

Moje zajecia szkolne — jak byto i jak jest
teraz.

Mdj plan lekcji — zapis i czytanie zapisu.
Zajecia dodatkowe — nazywanie i préba
opisu.

Przybory szkolne.

Co robie w czasie przerwy — proéba
opowiadania.

Moje zajecia szkolne — jak byto i jak
jest teraz.

Méj plan lekcji — zapis i czytanie
zapisu.

Co robie w czasie przerwy -
opowiadanie.
Przybory szkolne.
ulubione

Moje przedmioty -

argumentacja, uzasadnianie.

5. Spedzanie wolnego
Czasu: zainteresowania,
gry i zabawy, sport.

Jak spedzasz czas po lekcjach?
Moje ulubione ksigzki, filmy, gry.
Gry i zabawy w polskiej szkole.

Kazdy lubi sie bawi¢ — sposoby spedzania
wolnego czasu.

Lubie przygody —-mdwienie o przygodach
prawdziwych i zmyslonych.

Chce by¢... — mowienie o planach/
marzeniach.

Mgj
przedstawienie,

film  (ksigzka,

gra...) -

ulubiony

streszczanie, ocena.

6. Mieszkanie/dom:
rodzaje pomieszczen,
podstawowe
wyposazenie.

To jest mdj dom. Opis, wzajemne
pofozenie pomieszczen.
Jaki jest dom twojej babci?

Co to jest? —sprzety domowe.

Chce byé... — mobwienie o planach/
marzeniach.

Tak moégtby wygladaé méj dom -
nazywanie pomieszczen, opis ich

pofozenia i wyposazenia.
Co to jest i do czego stuzy? — sprzety
domowe i ich dziatanie.

Tak modgtby wyglada¢ méj dom —
nazywanie pomieszczen, opis ich
pofozenia i wyposazenia.

Co to jest i do czego stuzy? — sprzety

domowe i ich dziatanie.

7.Szkota: typy szkof,
pomieszczenia szkolne,
podstawowe
wyposazenie.

Przewodnik po mojej (nowej) szkole.

W mojej (nowej) klasie.

W sali gimnastycznej.

Jak wyglada klasa w szkole kraju mojego
pochodzenia?

W pracowni przedmiotowej — opis.

System szkolny w Polsce.
Do jakiej
chciatabym pdjsé w przysztosci.

szkoty  chciatbym/

Opis pracowni przedmiotowe;j.
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8. Miejsca: rodzaj,
wielkos¢ miejscowosci.

Miejscowos¢, w ktdrej mieszkam - na
mapie Polski.

Skad
pochodzenia na mapie swiata.

pochodze? — kraj mojego

Miejscowos¢, w ktdorej mieszkam - na
mapie Polski.

Skad
pochodzenia na mapie swiata.

pochodze? — kraj mojego
Potozenie Polski w Europie.

Miejsca/ miejscowosci, w ktérych lubie

Miejscowos¢, w ktérej mieszkam - na
mapie Polski.

Skad pochodze? - kraj mojego
pochodzenia na mapie swiata.

Tu chciatbym/

zamieszkad -

chciatabym

opis miejsca,

bezpieczenstwo na
drodze.

Jak bezpiecznie dojsé do szkoty?

spedza¢ czas — opis potozenia, | reklamowanie, uzasadnianie,
wielkosci... argumentacja.
9. Srodki transportu: Poznajemy $rodki komunikacji miejskiej. | Dokad i czym pojade na wakacje/ ferie/ | Bezpieczna droga na  zajecia
srodki komunikaciji, Czym dojecha¢ do Warszawy/Gdanska. | weekend? — planowanie podrdzy. dodatkowe.

Planowanie wycieczki/ wyjscia z
przyjaciétmi.
Jak i czym bezpiecznie poruszac sie
po. miescie.

10. Jedzenie i picie:
positki, dania, napoje,
nakrycia stotowe.

Moje $niadanie.
W szkolnej stotéwce.
Pory positkéw w Polsce i w kraju

pochodzenia.

Ulubione potrawy w Polsce i w kraju
pochodzenia.

To umiem sam/ sama przygotowac? —
przepis kulinarny.

Nakrywanie do stotu.

nakrywanie do stotu.

Ulubione potrawy w Polsce i w kraju
pochodzenia.

To umiem sam/ sama przygotowac?
— przepis kulinarny.

11.Zakupy i ustugi:
sklepy, artykuty
spozywcze, miary i wagi,
ilosci, pienigdze.

Robimy proste, podstawowe zakupy w
sklepie spozywczym.

Robimy zakupy w sklepiku szkolnym.
Mierzenie odlegtosci i  mierzenie
przedmiotow.

Ile to wazy?

Ile to kosztuje?

Zakupy w sklepie spozywczym.

Ile to kosztuje?

lle reszty dostane?

mierzenie

Mierzenie  odlegtosci i

przedmiotow.

Zakupy w roinego typu sklepach
(artykuty spozywcze, odziez, obuwie,
kosmetyki, gry...).

lle to kosztuje?

Ile reszty dostane?
Mierzenie odlegtosci i mierzenie

przedmiotow
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12. Zdrowie i higiena;
samopoczucie, higiena
osobista, podstawowe
czesci ciafa.

Lekcja anatomii — czesci mojego ciafa.
W szkolnej tazience.

Jak dbamy o swoje zdrowie?

Jestem chory/ chora — podstawowe
symptomy.

Jestem chory/ chora -  opis
samopoczucia (w domu i w gabinecie
lekarskim).
Podstawowe narzady wewnetrzne
cztowieka.

Zasady zdrowego odzywiania.

Jak zdrowo uczy¢ sie i spedzac¢ czas

wolny — higiena pracy.

Narzady wewnetrzne cztowieka.
chory/ opis
samopoczucia (w domu i w gabinecie

Jestem chora -
lekarskim).
Zasady zdrowego odzywiania -
piramida zdrowia.
Jak zdrowo uczy¢ sie i spedzaé czas

wolny — higiena pracy.

13. Srodowisko
naturalne: pory roku,
pogoda, nazwy
najbardziej popularnych
roslin i zwierzat, nazwy
podstawowych
procesow w przyrodzie.

Jaka jest dzisiaj pogoda.

Nazwy por roku.

Figury = geometryczne w  naszym
otoczeniu.

Kalendarz - nazwy miesiecy,

odczytywanie daty.
Poznajemy zwierzeta i rosliny w naszym
najblizszym otoczeniu.

Nazwy por roku.

Figury geometryczne w  naszym
otoczeniu.

Kalendarz - nazwy miesiecy,
odczytywanie daty.

Tak wyglada $wiat wokdét mnie —
opisywanie najblizszego otoczenia.
Ochrona s$rodowiska — podstawowe
dziatania.

Poznajemy budowe zwierzat i rodlin
zyjacych w Polsce i w kraju pochodzenia.
Opisujemy

podstawowe procesy

zwigzane z Zzyciem roslin i zwierzat
(fotosynteza/ odzywianie, oddychanie).
Nazywamy cechy klimatu w Polsce i w
kraju pochodzenia.

Nazywamy zjawiska przyrodnicze w

Polsce i w kraju pochodzenia.

Nazwy por roku.
Figury geometryczne w naszym

otoczeniu.

Kalendarz — nazwy miesiecy,
odczytywanie daty.

Zjawiska atmosferyczne — opis
procesbw  powstawania $niegu,
deszczu...

Opisujemy podstawowe procesy

zwigzane z zyciem roslin i zwierzat.
Charakteryzujemy klimat w Polsce i
w kraju pochodzenia.

Opisujemy zjawiska przyrodnicze w
Polsce i w kraju pochodzenia.
Prognoza pogody — informowanie o
pogodzie;
pogodzie.

czytanie informacji o

26

Zadanie publiczne ,Wspieranie inicjatyw edukacyjnych w szkolnym srodowisku wielokulturowym” realizowane na zlecenie Ministerstwa Edukacji Narodowej
(umowa nr MEN/2019/DWM/987) przez Fundacje Wspierania Kultury i Jezyka Polskiego im. Mikotaja Reja w Krakowie.



Matgorzata Pamuta-Behrens, Marta Szymaniska

14. Zwyczaje i tradycje:
zasady grzecznosciowe;
powitanie, pozegnanie.

Jak sie komunikowa¢ z dorostymi i
innymi uczniami/uczennicami? -
podstawowe zwroty grzecznos$ciowe.

Jak grzecznie zachowac sie przy stole —

co podobne a co inne?

Swieta w rodzinie — nazywamy $wieta i
(podstawowe) $wigteczne zwyczaje w
Polsce i w kraju pochodzenia.
Opowiadamy o] zasadach
grzecznosciowych w Polsce i w kraju
pochodzenia.

Jak grzecznie zachowac sie przy stole —

co podobne a co inne?

Swieta w rodzinie —opisujemy $wieta
i (podstawowe) Swigteczne zwyczaje
w Polsce i w kraju pochodzenia.
Pordwnujemy S$wieta i zwyczaje
Swigteczne w Polsce i w kraju
pochodzenia.

Jak grzecznie zachowad sie przy stole
—co podobne a co inne?
Poréwnujemy sposoby zachowania
w réznych sytuacjach w Polsce i w

kraju pochodzenia.

Tematyka A2 I-11 1V-VI VII-VIII

1. Cztowiek: imie i | Kim jestem? Kim jestem? Kim jestem? — opowiadanie o swoim
nazwisko, adres, wiek, | Jaki/Jaka jestem? Jaki/Jaka jestem? pochodzeniu; cechach wspdlnych i
miejsce urodzenia, | Nazywanie uczu¢ i emocji. Jak byto na wakacjach? odrdzniajacych.

podstawowe emocje i | Wiem, jaki zawdd wykonujg moi | Co robitem/ robitam podczas wakacji? Jak wyglagdam/wyglada? — ustne i
uczucia, znajomosc | najblizsi. Wiem, czym sie zajmuje lekarz, | Moje  otoczenie — nazywanie i | pisemne opisywanie siebie, innych,
jezykow, zawody; | policjant, weterynarz. opisywanie elementéw najblizszego | bohateréw literackich i filmowych;
wyglad, podstawowe | Moje radosci i smutki. otoczenia. przestrzeganie wyznacznikéw
cechy charakteru, | Moje sukcesy i porazki. Kim chciatbym zosta¢ w przysztosci — | gatunkowych

emocje i uczucia, opisywanie  wybranych zawodow, | Jaki/ jak jestem; on/ ona jest? —
przynaleznos¢ wskazywanie ich znaczenia, proby | ustne i pisemne proby
narodowa/panstwowa uzasadniania. charakteryzowania siebie, innych,

zawody.

Skad sie wzigt cztowiek, swiat...? -
objasnianie; proby budowania wtasnej
opowiesci mitopodobnej.

bohateréw literackich i filmowych;
przestrzeganie wyznacznikéw
gatunkowych.

Kim chciatbym/ nie chciatbym zosta¢

w  przysztosci  —  opisywanie
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Czym sie ciesze a czym martwie? —
nazywanie i opisywanie uczu¢ i emocji
wtasnych i bohaterdw lektur.

Jaki/jaka jestem?; Jaki on/ ona jest? —
proby charakteryzowania postaci.

wybranych zawodoéw, wskazywanie
ich
uzasadnianie (préby).

znaczenia, argumentacja,

2. Rodzina: cztonkowie
rodziny; relacje rodzinne

i przyjacielskie.

Jestem bratem/siostrg, synem/cérka.
Moja rodzina i jej tradycje.
Miedzy kolegami i kolezankami.

Jestem bratem/siostrg, synem/corkg —
charakteryzowanie dziatan w roli.

Nawigzywanie/ podtrzymywanie
kontaktow/przyjazni — podstawowe
zachowania jezykowe; opowiadanie na
podstawie lektury

oraz  wilasnych

doswiadczen.

Nawigzywanie/ podtrzymywanie
kontaktéw/przyjazni — podstawowe
zachowania jezykowe (takie akty
mowy posrednie); opowiadanie na
podstawie lektury oraz witasnych

doswiadczen.

3. Zycie codzienne:
rutyna dnia codziennego,
pory dnia, plany na
przysztos¢, wydarzenia
minione, podstawowe
czynnosci dnia

codziennego; przedmioty
codziennego uzytku.

Pomagam w pracach domowych.

Jak to dziata? - przedmioty codziennego
uzytku.

O ktérej godzinie wstajesz? — plan
mojego dnia.

Powiadomienie dorostych o wypadku.

Jak wyglada mdj dzien — opowiadanie
uwzgledniajgce nazwy czynnosci oraz
jezykowe wyznaczniki ich nastepstwa i
uktad przyczynowo-skutkowy.

O czym marze? — opowiadanie o
przysztosci.

To juz byto — opowiadanie o przesztosci.
Jak to dziata? — opowiadanie/ instrukcja.

O czym marze? — opowiadanie o
przysztosci; uwzglednianie
wyznacznikéw gatunkowych.

byto -

przesztosci;

To juz opowiadanie o
uwzglednianie
wyznacznikéw gatunkowych.

Jak to dziata? - opowiadanie/
instrukcja; uwzglednianie

wyznacznikéw gatunkowych.
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4, Zycie szkolne:

organizacja zycia
szkolnego, przedmioty
szkolne, przybory
szkolne, dziatania w
szkole, podstawowe
prawa i obowiazki ucznia,

zajecia dodatkowe.

Regulamin szkolny — prawa i obowigzki
ucznia/uczennicy.

Szkolne Swieta i wydarzenia.

Zielona szkota.

Jak wypozyczy¢ ksigzki z biblioteki.

Moje zajecia szkolne — jak byto i jak jest
teraz — opowiadanie

Szkolne swieta i wydarzenia — kalendarz;
podstawowe dziatania/czynnosci.
Zajecia dodatkowe w szkole — czytanie
szkolnej oferty, dokonywanie wyboru.
Jak wypozyczy¢ ksigzki z biblioteki.

Moje zajecia szkolne — jak byto i jak
jest teraz — poréwnywanie.

Szkolne sSwieta i wydarzenia -
kalendarz; podstawowe dziatania/
czynnosci.

Zajecia
czytanie

dodatkowe w szkole -
szkolnej oferty,
dokonywanie wyboru, uzasadnianie.

Jak wypozyczy¢ ksigzki z biblioteki.

5. Sposdb
wolnego

spedzania
czasu:
gry i

kraju

zainteresowania,
zabawy w

pochodzenia i w Polsce,
gry i zabawy, kontakty z
réwiesnikami, sport, gry
komputerowe, Internet.

Moje ulubione gry i zabawy. Zabawy
polskie i zabawy z kraju pochodzenia
Czy interesujesz sie sportem? Najlepsi
sportowcy z Polski i z kraju mojego
pochodzenia.

Zajecia pozaszkolne.

Niebezpieczne miejsca zabaw.

Kazdy lubi sie bawi¢ — opowiadanie o
sposobach spedzania wolnego czasu;
porownywanie gier i zabaw polskich i
znanych z kraju pochodzenia.

Lubie przygody — opowiadanie (ustne i
pisemne) o przygodach prawdziwych i
zmyslonych.
Chciatbym/
opowiadanie o planach/ marzeniach

chciatabym  by¢... -
(ustne i pisemne).

Zajecia pozaszkolne — opisywanie

wybranych zaje¢, uzasadnianie wyboru.

Sposoby spedzania wolnego czasu —
opowiadanie o ulubionych
sposobach spedzania wolnego czasu;
planowanie zaje¢ w wolnym czasie.

To lubie robié¢ najbardziej — proby

budowania wypowiedzi o]
charakterze argumentacyjnym;
porzgdkowanie argumentow,

uzasadnianie.
M0j ulubiony sport zespotowy —
gry

informowanie o zasadach

zespotowe;.

6. Mieszkanie/dom:
rodzaj, pofozenie,
rodzaje pomieszczen,

podstawowe
wyposazenie.

Mieszkasz w miescie czy na wsi?

Do czego to stuzy? — podstawowe
wyposazenie mieszkania i jego funkcje.
Jak to dziata? — sprzety domowe i ich
dziatanie

Mieszkasz w miescie czy na wsi? —
poréwnywanie.

dom -
ich

Tak moégtby wygladaé méj

nazywanie pomieszczen, opis

pofozenia i wyposazenia.

Moje wymarzone miejsce — opis
miejsca; potozenie, wielkos¢, klimat,
otoczenie; dobdr argumentow,
uzasadnianie.

Tak modgtby wyglada¢ méj dom —

nazywanie pomieszczen,
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Jak to dziata? — opis dziatania; instrukcja
(ustna i pisemna).

szczegbtowy opis ich potozenia i
wyposazenia.

7.Szkota: w kraju | Kto pracuje w szkole i co robi? Kto pracuje w szkole i co robi? Kto pracuje w szkole i co robi?
pochodzenia i w Polsce: | Do czego to stuzy — sprzety i materiaty | Do czego to stuzy — sprzety i materiaty | Do czego to stuzy — sprzety i
typu szkot, | dydaktyczne w klasie. dydaktyczne w klasie. materiaty dydaktyczne w klasie.
pomieszczenia szkolne, | W bibliotece szkolnej. Organizacja roku szkolnego — budowanie | Wybory do samorzadu szkolnego —
wyposazenie. Szkota w Polsce i w innych krajach. i czytanie kalendarza. nazywanie cech, kompetencji
Planujemy witasne zajecia w zwigzku z | cztonka  samorzadu  szkolnego;
kalendarzem roku szkolnego. redagowanie plakatu wyborczego.
Poréwnujemy kalendarze roku | System szkolny w Polsce — zbieranie
szkolnego i inne elementdéw zwigzane ze | informacji.
szkotg w Polsce i w kraju pochodzenia. Jaka szkote wybiore? — opowiadanie
Organizacje dziatajgce w szkole. o] planach; argumentacja,
uzasadnianie.
8. Miejsca: rodzaj, | Moje miejsce zamieszkania — opis. Moje miejsce zamieszkania — budowanie | Dzieh w nowym miescie — poruszanie
wielkos¢ miejscowosci, | Stolica i gtéwne miasta w Polsce i w kraju | planu; nazywanie elementéw; opis na | sie wedtug planu miasta; czytanie

plan miejscowosci.

pochodzenia.
Miejsca niebezpieczne w domu, szkole,
najblizszym otoczeniu.

podstawie planu.
Polski,
geograficzne (préby poréwnywania z

Potozenie gtdbwne obszary
krajem pochodzenia).
Czytamy plany i mapy (wybrane znaki

kartograficzne, skala)

oznaczen; opowiadanie.
Czytamy plany i mapy (podstawowe
znaki kartograficzne, skala).
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9. Podréze i Srodki
transportu: srodki
komunikacji — rozkfady

jazdy, ciekawe miejsca w
mojej okolicy, w kraju
pochodzenia i w Polsce.

Czym i gdzie pojechaé na wakacje?
Bezpieczna droga — jak zachowac sie na
drodze.

Ciekawe miejsca w mojej okolicy i w
kraju mojego pochodzenia.

Sytuacje niebezpieczne.

Planujemy podréz — wybdr cely,

srodkow transportu...

Zawody Zwigzane ze Srodkami
transportu (nazwy, sposéb tworzenia,
opis pracy).

Czytamy rozktady jazdy (takie w
Internecie.

Czytamy foldery reklamowe,
przewodniki turystyczne — wybdr i

uzasadnianie wyboru celu podrézy i
srodkdéw transportu.

Ciekawe miejsca w mojej okolicy i w
mojego pochodzenia -

folderu

kraju
redagowanie reklamowego;
dobdr argumentacji.

Wybrane znaki drogowe.

Planujemy podréz — wybdr celuy,
srodkéw transportu...

Czytamy rozktady jazdy, sprawdzamy
ceny, zamawiamy bilety (takze w
Internecie).

Stroj
rolkarza... — opis.

prawdziwego  rowerzysty,

Podstawowe znaki na drodze.

10.
artykuty

Jedzenie i picie:
spozywcze,
positki, nakrycia stotowe,

dania, napoje, takie w

odniesieniu do
doswiadczen z  kraju
pochodzenia ucznia/

uczennicy.

Zdrowo sie odzywiamy i uprawiamy
sport.
Jemy owoce i warzywa.

Pomagam nakry¢ do stotu.

Nakrywamy do stotu.

Zdrowe odiywianie — opisywanie
zdrowych produktéw; préby budowania
wypowiedzi perswazyjnych.

Zdrowe i niezdrowe produkty w Polsce i
kraju pochodzenie — opis.

Zdrowy tryb zycia — plan dnia.

Nakrywamy do stotu.

Zdrowe odzywianie — opisywanie
proby
wypowiedzi

zdrowych produktow;
budowania
perswazyjnych.
Zdrowe i niezdrowe produkty w
Polsce i kraju pochodzenie — opis.
Zdrowy tryb zycia — plan dnia.
Zdrowe odzywianie — menu.

Zdrowy tryb Zycia — objasnianie na

czym polega; przekonywanie do

prowadzenia zdrowego trybu zycia;

31

Zadanie publiczne ,Wspieranie inicjatyw edukacyjnych w szkolnym srodowisku wielokulturowym” realizowane na zlecenie Ministerstwa Edukacji Narodowej
(umowa nr MEN/2019/DWM/987) przez Fundacje Wspierania Kultury i Jezyka Polskiego im. Mikotaja Reja w Krakowie.



Matgorzata Pamuta-Behrens, Marta Szymaniska

budowanie wypowiedzi

perswazyjnych.

11.Zakupy i  ustugi: | Poréwnywanie. Do ktorej jest czynne? Zakupy w réznego typu sklepach —
sklepy, podstawowe | Do ktdrej jest czynne? Lista zakupow. nazwy sklepdw, nazwy rdznych
artykuty spozywcze i inne | Robimy zakupy z rodzicami. Zakupy w sklepie spozywczym — | artykutdw, lista zakupdw, wazenie,
(odziez, kosmetyki), budowanie scenek i dialogéw. rozmiary.

miary i wagi, ilosci, Poréwnywanie ilosci, cen, wyliczanie | Na co wydam kieszonkowe? -
pienigdze. reszty. planowanie wydatkdéw.

12. Zdrowie i higiena: | Lekcja anatomii — czesci mojego ciata i | CzesSci mojego ciata i  organy | Czesci mojego ciata i organy
samopoczucie, wizyta u | organy wewnetrzne. wewnetrzne. wewnetrzne.

lekarza, higiena osobista,
czesci ciata, podstawowe
procesy zyciowe; numery
alarmowe.

Moje zmysty.
Co robi¢, gdy jestem chory/chora?
Jestem zmeczony/zmeczona.

Moje zmysty.

Co robi¢, gdy jestem chory/chora?
Jestem zmeczony/zmeczona.

Wizyta u lekarza — opisywanie odczué i

objawéw.
Opisywanie  budowy i dziatania
wybranych uktadow organizmu
cztowieka.

Moje zmysty.

Co robi¢, gdy jestem chory/chora?
Jestem zmeczony/zmeczona.
Wizyta u
odczué i objawéw.

Co to za lekarstwo? — podstawowe
stownictwo (recepta, tabletki, syrop,
dawkowanie) — czytanie ulotek i

lekarza — opisywanie

informacji na opakowaniach lekéw.
Jak wybra¢ lekarza? — nazywanie
podstawowych specjalnosci.

Opisywanie budowy i dziatania
podstawowych ukfadéw organizmu

cztowieka.
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13. Srodowisko
naturalne: pory
pogoda, klimat, przyroda
w najblizszej

roku,

okolicy,
wybrane nazwy roslin i
zwierzat, nazwy

podstawowych

Typowy krajobraz w mojej okolicy.
Zniszczenia w przyrodzie spowodowane
przez cztowieka (zasmiecanie przyrody,
hatas).

Segregujemy smieci.

Planety i Uktad Stoneczny.

Prognoza pogody na najblizszy tydzien.

Zjawiska atmosferyczne — nazywanie,
opis proceséw powstawania $niegu,
deszczu...
Opisujemy podstawowe procesy
zwigzane z zyciem roslin i zwierzat.

Charakteryzujemy klimat w Polsce i w

kraju pochodzenia.

Zjawiska atmosferyczne -

nazywanie, opis procesow
powstawania $niegu, deszczu...
Opisujemy podstawowe procesy
zwigzane z zyciem roslin i zwierzat.
Charakteryzujemy klimat w Polsce i

w kraju pochodzenia.

proceséw w przyrodzie. Przyroda w réznych porach roku. Opisujemy zjawiska przyrodnicze w | Opisujemy zjawiska przyrodnicze w
Poznajemy zwierzeta i rosliny w naszym | Polsce i w kraju pochodzenia. Polsce i w kraju pochodzenia.
otoczeniu. Prognoza pogody — informowanie o | Prognoza pogody — informowanie o
Poznajemy zwyczaje niektérych | pogodzie;  czytanie informacji o | pogodzie; czytanie informacji o
zwierzat. pogodzie. pogodzie; pordwnywanie prognoz
pogody; czytanie prognozy
dtugoterminowe;j.
14. Kultura i nauka: | Atrakcje w Centrum Nauki Kopernik. Zwiedzamy muzeum - wizyta | Zwiedzamy muzeum — wizyta

dziedziny wiedzy, nazwy
podstawowych instytucji
kultury (muzeum, kino,
teatr).

Zwiedzamy muzeum - wizyta
interaktywna w wybranym muzeum.

Jak zachowad sie w teatrze lub kinie.

interaktywna w wybranym muzeum.

Jak zachowaé sie w teatrze lub kinie.
Podstawowe dziedziny wiedzy (zwigzane
proba
zainteresowania

z przedmiotami szkolnymi);

wskazania  obszaru
poszczegdlnych dziedzin.

Zawody zwigzane z instytucjami kultury,
filmem, teatrem; zawody zwigzane ze
sztuka.

Wizyta w teatrze/ kinie (odtworzenie
nagranie filmu) -

spektaklu, opis

miejsca, dziatan wybranych twércow.

interaktywna w wybranym muzeum.
Jak zachowad sie w teatrze lub kinie.
Podstawowe dziedziny wiedzy (takze

te niezwigzane 1z przedmiotami

szkolnymi, np. astronomia,
medycyna...) — opis obszaru ich
zainteresowania; nazywanie 0s6b
uprawiajgcych dang dziedzine
wiedzy.

Zawody zwigzane 1z instytucjami

kultury, filmem, teatrem; zawody
zwigzane ze sztuka.

33

Zadanie publiczne ,Wspieranie inicjatyw edukacyjnych w szkolnym srodowisku wielokulturowym” realizowane na zlecenie Ministerstwa Edukacji Narodowej
(umowa nr MEN/2019/DWM/987) przez Fundacje Wspierania Kultury i Jezyka Polskiego im. Mikotaja Reja w Krakowie.



Matgorzata Pamuta-Behrens, Marta Szymaniska

Co lubie najbardziej? -
argumentacja, uzasadnianie wyboru.

wybdr,

15. Zwyczaje i tradycje;
Swieta w Polsce i w kraju
pochodzenia.

Mieszkam w Polsce — polskie symbole
godto
narodowy), symbole europejskie.

narodowe  (barwy, hymn
Wazne daty w kalendarzu.
Polskie zwyczaje i tradycje i tradycje

kraju/regionu pochodzenia.

Mieszkam w Polsce — polskie symbole
godto
narodowy), symbole europejskie.

narodowe  (barwy, hymn
Wazne daty w kalendarzu.

Swieta w Polsce i w kraju pochodzenia —
prezentacja.

Najbardziej znane polskie legendy —

czytanie; opowiadanie odtwdrcze.

Mieszkam w Polsce - polskie

symbole narodowe (barwy, godto

hymn narodowy), symbole
europejskie.

Wazne daty w kalendarzu.

Swieta w Polsce i w kraju

pochodzenia — opowiadanie o
wybranych zwyczajach; prezentacja.
Najbardziej znane polskie legendy —

czytanie; opowiadanie odtwodrcze.
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W jaki sposob korzystac z zaproponowanych tematow?

Zakresy tematyczne na poziomie Al i A2 majg charakter spiralny, powtarzajg sie na obydwu
poziomach, rozszerzajac i stownictwo i uzywane struktury gramatyczne. Taki uktad wynika
z tego, ze zalezy nam, aby kompetencje jezykowe budowaé w sposdb systematyczny i tgczyé
to, co juz uczen/uczennica wie i potrafi z nowymi zagadnieniami. Tylko w ten sposdéb uczenie
sie nowego jezyka w nowym kontekscie bedzie skuteczne.

Kolejnos$¢ tematdw jest dowolna. Pozostawiamy nauczycielom uczgcym polskiego jako
drugiego decyzje, ktére tematy bedg osig zajeé. Zachecamy do uszczegétowienia tematow
w zaleznosci od potrzeb grupy, ktéra uczy sie w oddziale przygotowawczym. Sami
uczniowie/uczennice mogg takze zaproponowac problemy, ktére ich interesujg lub ktére sg
dla nich wazne, nad ktorymi chcieliby popracowaé, poniewaz na innych zajeciach sprawiajg im
one trudnos$¢ — wtedy nauczyciel jezyka polskiego jako drugiego moze wsparciem. Zachecamy
takze do wspdtpracy z innymi nauczycielami pracujgcymi w tym samym oddziale
przygotowawczym. Wspdlne planowanie tematow bedzie z korzyscig dla catego procesu

uczenia sie i integracji nowoprzybytych uczniéw i uczennic.
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3.2.  Zakres materiafu gramatycznego

Tabela 3.
DZIAt GRAMATYKI | ZAGADNIENIA
FLEKSJA 1. Podziat wyrazéw na czesci mowy.

2. Kategorie fleksyjne: przypadka, liczby, rodzaju gramatycznego, czasu, osoby, trybu, strony, aspektu, stopnia.
3. Fleksja imienna

a)
b)

c)

odmiana rzeczownikoéw przez przypadki w liczbie pojedynczej i mnogiej,

mechanizm odmiany rzeczownikdéw, alternacje samogtoskowe i spétgtoskowe zachodzgce w temacie (np. pies,

psa, dzien, dnia, chtopiec, chfopca, wybdr, wyboru, wzdr, wzoru, miasto, w miescie, Krakow, w Krakowie, obiad,

po obiedzie, pienigdze, pieniedzy),

odmiana zaimkow przez przypadki w liczbie pojedynczej i mnogiej:

- odmiana zaimkdéw osobowych: ja, ty, on, ona, ono; my, wy, oni, one,

- odmiana zaimkdéw wskazujgcych, w tym: ten, ta, to, ci, te,

- odmiana zaimkéw dzierzawczych: mdj, moja, moje, twdj, twoja, twoje, nasz, nasza, nasze, wasz, wasza, wasze,
pana, pani, panstwa,

- odmiana zaimkdw pytajacych, w tym: kto, co; jaki, jaka, jakie; ktory, ktora, ktore; czyj, czyja, czyje,

- odmiana zaimkdw nieokreslonych: ktos, cos, jakis, ktorys, czyjs; kazdy,

- odmiana zaimkdéw przeczacych: nikt, nic, Zaden,

d) odmiana przymiotnikéw przez przypadki w liczbie pojedynczej i mnogiej:

- odmiana przymiotnikéw zakoniczonych w rodzaju meskim na -y, w tym: dobry, maty, duzy lub -i, w tym: tani,
polski, lekki, dtugi,
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- odmiana przymiotnikow zakornczonych w rodzaju zeriskim na -a, w tym: dobra, mata, duza, tania, polska, lekka,
dtuga,
- odmiana przymiotnikéw zakonczonych w rodzaju nijakim na -e, w tym: dobre, mate, duze, tanie, polskie, lekkie,
dtugie,
- formy mianownika liczby mnogiej rodzaju meskoosobowego, w tym: dobrzy, mali, duzi, polscy, inni,

e) odmiana liczebnikéw przez przypadki:
- odmiana liczebnikéw gtéwnych, w tym: jeden, jedna, jedno, dwa, dwaj, dwdch, dwie, trzy, dziesiec¢, dwadziescia
piec, sto, tysigc,
- odmiana przymiotnikowa liczebnikéw porzgadkowych, w tym: pierwszy, pierwsza, pierwsze, pierwsi, drugi,

druga, drugie, drudzy, dziesigty, dziesigta, dziesigte.
f) stopniowanie przymiotnikéw,
g) stopniowanie przystowkow.

4. Funkcje syntaktyczne przypadkéw

a) mianownik liczby pojedynczej i mnogiej:
- mianownik w funkcji podmiotu w zdaniach typu: Uczen czyta opowiadanie;
- mianownik jako forma orzecznika w orzeczeniu imiennym w zdaniach typu: Ta ksigzka jest ciekawa,; Mieszko |

to krol;

b) dopetniacz liczby pojedynczej i mnogiej:

- dopetniacz jako forma dopetnienia blizszego po czasownikach zaprzeczonych w zdaniach typu: Nie znam tego
chtfopca;

- dopetniacz wyrazajacy przynaleznos¢ w zdaniach typu: To jest ksigzka Kasi;
- dopetniacz po okresleniu miary i iloSci w zdaniach typu: Kup kostke masta, dziesiec¢ plasterkow sera i litr mleka;
- dopetniacz po liczebnikach gtéwnych (od 5 wzwyz) i nieokreslonych w zdaniach typu: W bibliotece jest duzo

ksiqzek; Mam trzy bilety;
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- dopetniacz w wyrazeniach przyimkowych po przyimkach: u, z, ze, dla, do, od, ode, obok, bez w zdaniach typu:
Maciek jedzie z Krakowa do Warszawy; Agnieszka idzie do mnie; To jest zadanie dla Ani;

- dopetniacz w datach okreslajgcych dzien, miesigc i rok w zdaniach typu: Ewa urodzita sie 9 (dziewigtego)
czerwca 2009) (dwa tysigce dziewigtego) roku;

- dopetniacz w zdaniach bezosobowych po formach: nie ma, nie byfo, nie bedzie, wyrazajacy brak w zdaniach
typu: Antek nie ma sniadania; Jutro nie bedzie lekcji; Brak zadania;

c) biernik liczby pojedynczej i mnogiej:

- biernik jako dopetnienie blizsze po czasownikach przechodnich w zdaniach typu: Pisze list;

- biernik w wyrazeniach przyimkowych po przyimkach: na, o, po, przez, przeze, w, we, za w zdaniach typu:
Wychodzimy na przerwe; Idziemy przez park; Zebranie z rodzicami bedzie we wtorek; Lekcja polskiego bedzie
za tydzien;

d) miejscownik liczby pojedynczej i mnogie;j:

- miejscownik w wyrazeniach przyimkowych okreslajacych miejsce i czas czynnosci po przyimkach: na, o, po,

przy, w, we w zdaniach typu: Pojedziemy na wycieczke za miesigc; Spotykamy sie w szkole o godzinie pigtej;

- miejscownik w wyrazeniach przyimkowych okreslajgcych przedmiot, o ktédrym sie méwi, mysli, w zdaniach

typu: Opowiadamy legende o Krakowie; Rozmawiamy o zwierzetach lesnych;

- miejscownik w wyrazeniach przyimkowych precyzujacych rok lub miesigc w zdaniach typu: Pojade w maju;

Przyjechatem w zesztym roku;
e) narzednik liczby pojedynczej i mnogie;j:

- narzednik jako forma orzecznika wyrazonego rzeczownikiem po czasownikach: by¢, zosta¢ w zdaniach typu:
Ania jest uczennicg; Ania jest dobrg uczennicq;

- narzednik wyrazajgcy narzedzie czynnosci w zdaniach typu: Przyjezdzam do szkoty autobusem; Pisz otdwkiem;

- narzednik w wyrazeniach przyimkowych po przyimkach: z, ze, za, nad, pod, przed, miedzy w zdaniach typu:
Warszawa lezy nad Wistq; Jade do babci;

f) celownik liczby pojedynczej i mnogiej:
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- celownik zaimkéw osobowych w zdaniach typu: To zadanie mi sie podoba. Czy jest ci smutno?
- celownik rzeczownikéw zywotnych jako dopetnienie dalsze w zdaniach typu: Oddatem Matgosi linijke.

5. Fleksja werbalna

a) czasowniki niedokonane i dokonane,

b) strona czynna i zwrotna (formy osobowe):
- tryb oznajmujacy:
- czas terazniejszy czasownikow niedokonanych,
- czas przeszty czasownikéw dokonanych i niedokonanych,
- czas przyszty czasownikéw niedokonanych i dokonanych,
- tryb przypuszczajacy,
- tryb rozkazujacy,

c) nieosobowe formy czasownikow:
- formy typu: mozna, trzeba, wolno, warto, nalezy, powinno sie,
- formy typu: mowi sie,
- formy typu: nie ma, nie byfto, nie bedzie.

StOWOTWORSTWO |1. Rzeczowniki

a) tworzenie nazw zenskich, np. student-studentka, nauczyciel-nauczycielka;

b) tworzenie nazw czynnosci (rzeczowniki odczasownikowe), np. biegac-bieganie, czytac-czytanie;

c) tworzenie nazw wykonawcOw czynnosci: rzeczowniki odczasownikowe, np. nauczacé-nauczyciel, myslec-
mysliciel,  odbierac-odbiorca, nadawac-nadawca, biegac-biegacz,  stuchac-stuchacz  rzeczowniki
odrzeczownikowe, np. robota-robotnik, zawody-zawodnik, rower-rowerzysta, pianino-pianista, program-

programista, fizyka-fizyk, chemia-chemik;
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2. Przymiotniki

d) tworzenie nazw cech abstrakcyjnych (rzeczowniki odprzymiotnikowe), np. pracowity-pracowitos¢, stary-
staros¢;

e) tworzenie przystowkéw odprzymiotnikowych, np. szybki-szybko, dtugi-dtugo;

f) nazwy mieszkancow krajéw oraz przymiotniki tworzone od nazw krajéw, np. Polska-Polak-polski, Anglia-
Anglik-angielski;

g) nazwy deminutywne (zdrobnienia), np. dom-domek, gtowa-gtéwka, sniadanie-sniadanko, palec-paluszek;

a) odrzeczownikowe, np. chemia-chemiczny, matematyka-matematyczny, elekcja-elekcyjny, rower-rowerowa,
samochdd-samochodowa;
b) odprzymiotnikowe (intensiva), np. maty-malutki.
3. Czasowniki
a) odczasownikowe (derywacja prefiksalna), np. mycé-umycé-domyé-przemyc-zmycé.

SKtADNIA

1. Zdanie pojedyncze

a)  zdania oznajmujace typu: Maciek jest Polakiem; Marysia ma stownik;

b)  zdania pytajace:
- pytania o rozstrzygniecie rozpoczynane partykufa czy w zdaniach typu: Czy on jest Wietnamczykiem?
- mozliwos¢ opuszczania partykuty czy w zdaniach typu: Masz zadanie domowe? pod warunkiem zachowania
intonacji,
- pytania o informacje typu: Skqd on jest? Gdzie mieszkasz?
- pytania niezalezne i zalezne typu: Czy to zadanie ma rozwiqzanie? Czy ten problem mozemy rozwiqzac?

c) zdania rozkazujgce typu: Odsurn sie; Jedz owoce i warzywa.

2. Sktadniki zdania: podmiot, orzeczenie, dopetnienie, przydawka, okolicznik
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3. Zwiazki syntaktyczne: zwigzek gtowny, zwigzek zgody, zwigzek rzadu, zwigzek przynaleznosci
4. Funkcje syntaktyczne sktadnikow i sposoby ich wyrazania
a) podmiot jako sktadnik zwigzku gtéwnego, o ktérym sie orzeka
— podmiot wyrazony rzeczownikiem, np. Uczen podszedt do tablicy;
— podmiot wyrazony zaimkiem, np. Kto to powiedziat?
- podmiot wyrazony rzeczownikiem w potgczeniu z liczebnikiem odmieniajgcym sie jak liczebnik dwa i liczebnik
piec, np. Pieciu uczniow zdato egzamin;
— podmiot konotowany przez koricéwke osobowa orzeczenia, np. Rozwigzywata zadanie;
b) wyrazanie orzeczenia:
- orzeczenie czasownikowe proste w zdaniu typu: tukasz robi doswiadczenia;
—orzeczenie czasownikowe ztozone z czasownikiem modalnym/ fazowym i bezokolicznikiem, np. Mozesz przyjs¢
jutro do szkoty? Trzeba napisac¢ opowiadanie; Skoricz rozwigzywac zadanie;
— orzeczenie imienne: Odcinek jest czesciq prostej; Piotr to zdolny uczen;
e) dopetnienie jako okreslenie czasownika
- dopetnienie blizsze wyrazane biernikiem w zdaniach typu: Magda mierzy kqty;
- dopetnienie blizsze wyrazane dopetniaczem po czasownikach zaprzeczonych w zdaniach typu: Nie znam
odpowiedzi;
- dopetnienie dalsze w zdaniach typu: Maciek opisuje historie bohatera;
f) przydawka jako okreslenie rzeczownika:
- przydawka wyrazona przymiotnikiem w zwigzku zgody, w zdaniach typu: Ta Zaba ma zielonq skore;
- przydawka wyrazona rzeczownikiem w dopetniaczu, w zdaniach typu: Ania wyjasnia proces fotosyntezy;
- szyk przydawki przymiotnej np. Narysuj prostq linie; Narysuj linie prostg;
g) okolicznik jako okreslenie czasownika:
- okolicznik wyrazony przystéwkiem (zwigzek przynaleznosci) w zdaniach typu: Kopernik mdéwit dobrze po

niemiecku;
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- okolicznik wyrazony wyrazeniem przyimkowym, w zdaniach typu: I/l wojna swiatowa zaczeta sie w Polsce we
wrzesniu 1939 roku;
5. Funkcje syntaktyczne stopniowania
a) przymiotnikow:
- stopien rowny i wyzszy w zdaniach typu: Ten odcinek jest tak dfugi jak tamten; Ania jest szybsza od Marka;
Ania jest sprytniejsza niz Konrad; Ten tekst jest bardziej interesujgcy od tamtego;
- stopien najwyzszy w zdaniach typu: Krakow jest najtadniejszy ze wszystkich miast; To opowiadanie jest
najdtuzsze ze wszystkich;
b) przystéwkoéw:
- stopien rowny i wyzszy w zdaniach typu: Czy lew biega tak szybko jak zZyrafa? Pies styszy lepiej od cztowieka;
Magda ¢wiczy dtuzej niz Robert; Tomek pisze bardziej interesujgco od Janka.
- stopien najwyzszy w zdaniach typu: Gepard biega najszybciej ze wszystkich zwierzgt.
6. Funkcje syntaktyczne przystowkéw odprzymiotnikowych.
7. Podwdjna i potréjna negacja w zdaniu pojedynczym w zdaniach typu: Nic nie rozumiem! Niczego nie umiem
rozwiqgzad; Nigdy niczego sie nie naucze!
- szyk negacji i negacji podwadjnej w zdaniach typu: Ona nie pisze; Ona nic nie pisze.
8. Zdanie ztozone
a) zdania ztozone wspétrzednie (wybrane spéjniki wspétrzednosci):
—taczne (i),
— przeciwstawne (a, ale),
— wynikowe (wiec),
b) zdania ztozone podrzednie (wybrane spdjniki podrzednosci):
- przydawkowe (ktory),
- okolicznikowe przyczyny (bo),

— okolicznikowe czasu (kiedy),
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- zdania typu warunkowego ze spdjnikami jak, jezeli — to lub inne formy uproszczonego zdania warunkowego
bez spdjnika, Co by byfto, gdyby ...
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3.3.  Przyktady wybranych tresci nauczania

Na rynku jest wiele podrecznikdw do nauki jezyka polskiego jako obcego. Wiekszos¢ z nich
adresowana jest do polskich dzieci uczgcych sie jezyka polskiego jako odziedziczonego. Z tego
powodu nie biorg one pod uwage specyfiki uczenia sie jezyka polskiego przez
uczniéw/uczennice z doswiadczeniem migracji i koniecznos¢ budowania konkretnych
kompetencji jezykowych i kulturowych w kontekscie nauki w polskiej szkole.

Nauczyciele uczgcy w oddziatach przygotowawczych, korzystajg z wielu materiatow,
taczac to, co proponujg podreczniki do nauki jezyka polskiego jako obcego z potrzebami
uczniéw/uczennic z doswiadczeniem migracji uczacych sie w polskiej szkole. Ponizsze
przyktady pochodzg z trzech dostepnych na rynku publikaciji:

1. Pamufa-Behrens M., Banasik D. (2016). Inteligencje wielorakie na zajeciach

wczesnoszkolnych. Jezyk polski dla dzieci cudzoziemskich.

2. Pamuta-Behrens M., Szymanska M. (2017). W polskiej szkole. Materiaty do pracy

z uczniami z doswiadczeniem migracji.
3. Pamuta-Behrens M., Szymanska M. (2018). Metodyka nauczania jezyka edukacji

szkolnej uczniow z doswiadczeniem migracji. Metoda JES-PL — matematyka.

Publikacje te sg udostepniane przez cyfrowag biblioteke Osrodka Rozwoju Edukacji

irekomendowane na stronie MEN https://www.gov.pl/web/edukacja/informacja-o-

ksztalceniu-w-polskim-systemie-oswiaty-osob-przybywajacych-z-zagranicy
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1. Adaptacja tekstu

Roksana Jedrzejewska-Wrbel
Nad rzeka

Mzjowy poranek byl wyjatkowo pigkny -
stoneczny i cieply. W taki dziedi nikomu
nie chee sig siedziet w klasie. Kiedy wige
pani powiedziala, ze wychodzimy
nad rzekg, wszyscy si¢ ucieszyli.
- Hurra! Nie bedzie lekeji! - zawotata
Gabrysia.
- To sig dopiero ckaze - uSmiechngla sig pani.

Nad rzeka drzewa milo szumialy i dawaly ciefi, trawa byla migkka
i pachngca, a woda migotala wesoto, odbijajac promienie sorica.

- Bedziemy sig kapad? - ucieszyl sig Patryk, jednak pani pokrgeila
glowa i poprosita dzieci, zeby polozyly sig na trawie.

Lezeli, nic nie méwiac, ale naokoto weale nie bylo cicho.
Wieez przeciwnie! Z wodnych zarodli do uszu dzieci docieraly
tajemnicze chrobotania, szmery, szumy i pluskania.

- Cotojest? Co tak halasuje? - zapytala Gabrysia.

na kamieniu, a kolo stopy Natalii przemkngt zaskroniec. Wojtek

zobaczyl pod liSciem lopianu szarg ropuchg, a Celina przez lupg

dokladnie obejrzata wazke, ktora przysiadia na ramieniu Karola.
- Czy to byla lekcja, czy wycieczka? - zastanawiala si¢ Gabrysia,

- Przecie w nikogo nie ma — zdziwil sig Patryk.

kiedy wracali do szkoly.

Ale kiedy razem z panig wyruszyli na ekspedycjg poszukiwaweza,

okazalo sig, Ze nie miat racji. Na brzegu rzeki odkryli bobrowe 1. Poszukajcie informacji o rodlinach | zwierzetach, ktore dzieci zobaczyly

zeremia i gniazda rybitwy. Widzieli plywajace po rzece kaczki, podczas wycieczki.
a Lucji udalo sig nawet dostrzec plyngcea rybg. Pani powiedziata, 1. Przeczytajcie pytanie Gabrysi zapisane na koficu opowiadania.
e 10 toso§ - ryba, ktdra Zyje tylko w bardzo czystych wodach. Porozmavwiajcie w parach na ten temat.

- To znaczy, ze nasza rzeka jest czysta! — ucieszyl si¢ Darek.
Siedzgc nad rzeks, slyszeli dochodzacy z oddali glos Zurawi
i klekotanie bocianéw. Hoan wypatrzyl jaszczurkg wygrzewajaca sig

Bl g

3. Dowiedzcie sig, co to jest zeremie.
4. Zaléicie album o zwierzetach 2yjacych nad rzeka lub na tace. Mozecie
wiieja¢ do niego zdjecia i ilustracje, zapisywaé informacie i ciekawostk.

8 | NADRZEKA

|
Nad rzeka

Rano w maju poszlismy z klasg nad
rzeke. Pogoda byta pigkna i chcielismy sig
kgpaé, ale pani nauczycielka poprosita
nas: Potdzcie sie na trawie i stuchajcie!
ktére

mieszkajg nad rzeka. Znalezlismy zeremia

Ustyszelismy zwierzeta,

bobréw igniazda rybitw, widzieliSmy
kaczki i fososia. Lososie zyjg tyko w czystej
wodzie. Nasza rzeka jest czysta.
Ustyszelismy gtosy ptakéw: zurawi
i bocianéw. Zobaczylismy jeszcze
jaszczurke, zaskronca i szarg ropuche.
Gabrysia zapytata: To byta ta lekcja,

czy jej nie byto?
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Pamuta-Behrens M., Szymanska M. (2017). W polskiej szkole. Materiaty do pracy z uczniami
z doswiadczeniem migracji.

2. Cwiczenia wymagajace wiekszego zaangazowania poznawczego.

Ktére zwierzeta lubia lataé, a ktére @
lubig wode? |

bobry rybitwy kaczki lososie

zurawie |bociany |jaszczurki |zaskronce

Pamuta-Behrens M., Szymanska M. (2017). W polskiej szkole. Materiaty do pracy z uczniami z
doswiadczeniem migracgji.
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3. Analiza zadan tekstowych.

S<<

32573
48720
9836
9318
13731
20013

v
VI
IX
X
XI
X1

25347
8093
103415
28305
17576
105348

wida¢

zestawienie zyskow (w zlotych) firmy

7. Na ekranie monitora
Maks w poszczegdlnych miesigcach
pewnego roku. Wymien kolejno nazwy
miesigcy, zaczynajac od tego, w ktorym
zysk byt najwigkszy, a konczac na tym,
w ktérym zysk byl najmniejszy.

Zwré6¢é uwage na jezyk:
a) stownictwo:

e neutralne: ekran, monitor, ekran
monitora, firma, miesigc, rok,
zysk, zestawia¢, wymieniaé,
zaczynaé, zaczynajac, konczyé,
pewien, poszczegoblny,
najwigkszy, najmniejszy, nazwy
wszystkich miesigcy

e zwigzane z
liczebniki glowne

e symbole: cyfry rzymskie

b) gramatyka:
e imiestéw przystowkowy wspoltczesny

matematyka:

(zaczynajqc, konczgc);

e tryb rozkazujacy (wymien);

e stopniowanie przymiotnikow
(najwigkszy, najmniejszy)

e wypowiedzenie rozwinigte;

e rozbudowane zdanie ztozone
podrzgdnie z imiesfowowym
rownowaznikiem zdania.

Zwr6¢é uwage na réznice/aspekty
kulturowe:
e rozne kalendarze w réznych
krajach

e rdzna liczba miesigcy;
e réznie wyznacza si¢ poczatek
nowego roku;

® nazwy miesigcy.

Pamuta-Behrens M., Szymarniska M. (2018). Metodyka nauczania jezyka edukacji szkolnej uczniow z
doswiadczeniem migracji. Metoda JES-PL — matematyka.
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4. Dochodzenie do wiedzy

INTELIGENCIE WIELORAKIE NA ZAJECIACH WCZESNOSZKOLNYCH ~ JEZYK POLSKI DLA DZIECI CUDZOZIEMSKICH

-
Zgadnij, jaki to zmyst?

Cele éwiczenia:

Uczer potrafi:

- nazwac po polsku pie¢ zmystow,

- stawiac hipotezy i weryfikowac je w trakcie wykonywanych doswiadczen,

- wycigga¢ wnioski z wykonanych dodwiadczen.

Uczen wie, jaka role w odkrywaniu otaczajacego nas $wiata odgrywaja nasze zmysty.

Materiafy:

potrzebne uczniowi: potrzebne nauczycielowi:

karta pracy nr 1 (dla kazdego ucznia) kolorowa plansza z nazwami zmystéw, ptyny:

inr 2 (jedna na kilkuosobowg grupe), sok z jabtek, pomarariczy, brzoskwin, ocet

stfomka. winny, olej, woda mineralna gazowana,
mieko, solona woda, woda oraz barwnik
spozywczy (pomarariczowy) | 9 przezroczystych
plastikowych pojemnikéw oznaczonych
numerami, lista z podang zawartoscia
kubeczkdw.

Przebieg cwiczenia:

1. Zapytaj ucznidw, jakie maja zmysty. Zaprezentuj plansze, oméw role zmystéw w poznawaniu $wiata.

2. Zapytaj dzieci, jakich zmystéw wiasnie uzywasz. Za pomocg gestéw | mimiki udawaj, ze na co$ patrzysz, ze co$
wachasz, ze czegos stuchasz, dotykasz, smakujesz.

3. Rozdaj uczniom karty pracy nr 1. Zapytaj, jakich zmystéw uzywaja, aby rozpoznac rzeczy przedstawione
w tabeli. Popro$ o zaznaczenie wiasciwego zmysiu w kazdym przypadku.

4. Przygotuj plyny w kubeczkach, zabarw wszystkie barwnikiem spozywczym. Ustaw kubeczki w kolejnosci
od 1 do 9 na trzech stolikach (1-3, 4-6, 7-9). Podziel klase na grupy. Kazdy zesp6t ma za zadanie podejsc¢
do wszystkich stolikdw, rozpoznac plyny za pomocg zmystu wzroku (niektére z nich przeciez wygladaja
jednakowo) i wypetni¢ rubryke Mysle, Ze... w tabeli. Nastepnie uczniowie powinni sprébowac uzy¢ innych
zmystéw, aby zweryfikowac swoje hipotezy i zapisa¢ wyniki w rubryce Wiem, Ze...

5. Powiedz uczniom, co bylo w kazdym kubeczku. Zapytaj ich, w jaki sposéb weryfikowali swoje hipotezy.

Uwagi:

Zajecia te moga stanowi¢ kontynuacje zajec pt. Moje zmysfy opisanych w rozdziale dotyczacym edukacji
L zdrowotnej oraz Co jest w tej butelce? z edukacji przyrodniczej.

S

Pamuta-Behrens M., Banasik D. (2016). Inteligencje wielorakie na zajeciach wczesnoszkolnych. Jezyk polski
dla dzieci cudzoziemskich. ORE, Warszawa

http://bc.ore.edu.pl/Content/865/Inteligencje+wielorakie+na+zaj%C4%99ciach+wczesnoszkolnych.pdf
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[ e )
Najdtuzszy i najkrotszy

Cele ¢wiczenia:

Uczer potrafi:

- szacowac diugo$¢ przedmiotow,

- zmierzy¢ przedmiot za pomoca linijki i tasmy mierniczej,

- poréwnac diugos¢ przedmiotéw,

- pracowac w grupie.

Uczer wie, na czym polega znormalizowana miara.

| p——
Powtérzenie nazw przedmiotéw znajdujacych sie w klasie oraz przyboréw szkolnych.
Pytania oraz odpowiedzi na nie: Ktory przedmiot jest nojdfuzszy? Ktory przedmiot jest nojkrotszy? Uféz
przedmioty od najkrotszego do nojdifuiszego. Jak diugi jest...?
Okreslanie diugosci oraz stopniowanie przymiotnikow: krotki, krotszy, najkrotszy/dlugi, diuiszy, najdiuiszy.
Poréwnywanie dtugosci: diuzszy/krotszy od....
Materialy potrzebne uczniowi:
linijka, tasma miernicza.
Przygotowanie:
Przygotuj dla kazdej grupy tabele w formacie A3.

Przebieg cwiczenia:

1. Podziel klase na cztero-, piecioosobowe grupy. Kazdy zesp6t ma do dyspozycji linijke, tasme miernicza oraz
tabele do wypeinienia (format A3).

2. Zabawa: Zgoduje, Ze... ma x cm. Dzieci wybieraja w klasie 10 przedmiotéw, ktére beda przedmiotem ich
badan. W grupie zastanawiajg sie, jaka diugo$¢ moga mie¢ wybrane przedmioty. Swoje przypuszczenia
zapisujg w tabeli. Zastanawiajq sie, ktory przedmiot jest najdiuzszy, a ktéry najkrotszy. Przedmiot najdtuzszy
zaznaczajq kolorem zielonym, najkrétszy — czerwonym. Wyniki przedstawiaja na forum klasy. Nastepnie
uczniowie mierza wybrane przedmioty | weryfikuja swoje hipotezy.

3. Dzieci maja za zadanie zmierzy¢ 10 przedmiotéw, ktdre znajdujq sie w klasie, np. stoly, plecaki, gabke, tablice
itp. Mierz3 je za pomoca linijki lub tasmy mierniczej, ale majq tez za zadanie wymysli¢ trzy inne jednostki
miary, np. diugosc¢ stopy, kredka, piérnik, bilet i inne. Wyniki uczniowie zapisuja w tabeli. Ustalaja, ktory
przedmiot jest najdiuzszy, a ktéry najkrotszy. Zaznaczaja je kolorami: najdiuzszy zielonym, a najkrotszy —
czerwonym.

4. Dzieci poréwnujg wyniki pierwszego zadania z drugim. Czy udato im sie dobrze okresli¢ dfugos¢
przedmiotow?

5. Grupy prezentuja koricowe wyniki zadan, np.: Najdfuzszy jest stof, a najkrotszy... Stot jest diuiszy od pidrnika.
Arkusze nalezy wywiesi¢ na tablicy.

6. Porozmawiaj z uczniami na temat jednostek miar znormalizowanych i nieznormalizowanych. Jaka jest miedzy

L nimi réznica? (doktadno$¢ pomiaru) J

Pamuta-Behrens M., Banasik D. (2016). Inteligencje wielorakie na zajeciach wczesnoszkolnych. Jezyk polski
dla dzieci cudzoziemskich. ORE, Warszawa
http://bc.ore.edu.pl/Content/865/Inteligencje+wielorakie+na+zaj%C4%99ciach+wczesnoszkolnych.pdf

4. Realizacja programu

Poniewaz oddziaty przygotowawcze to forma organizacji nauki, ktéra funkcjonuje w polskiej
szkole od niedawna, nie mamy bardzo wielu polskich doswiadczen w tym zakresie. Jednak
prowadzone przez nas obserwacje w Polsce i w innych krajach, w ktérych takie formy
organizacji sg stosowane, oraz wtasne doswiadczenia w nauczaniu uczniéw/uczennic

z doswiadczeniem migracji pozwalajg nam sformutowad pewne wskazéwki dla nauczycieli, aby
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proces edukacji i integracji, jaki odbywa sie w oddziatach przygotowawczych, byt jak
najbardziej skuteczny i wspierajgcy uczniéw/uczennice z doswiadczeniem migracji.

Nadrzednym celem uczenia w oddziale przygotowawczym jest przygotowanie
ucznia/uczennicy do aktywnego uczestniczenia w procesie uczenia sie w klasie ogdlnej. Zajecia
w oddziale przygotowawczym powinny zatem wyposazy¢ ucznia/uczennice w podstawowa
znajomos¢ jezyka polskiego komunikacyjnego oraz jezyka edukacji szkolnej, a takze
przygotowaé do nauki w polskim systemie edukacji. Powinny utatwi¢ mu/jej zrozumienie
polskiej kultury i nauczy¢ funkcjonowania w niej, jednoczesnie wspierajgc jezyk pierwszy
i kulture, do ktorej dziecko przynalezy. Wazine jest budowanie poczucia bezpieczenstwa,
poczucia wtasnej wartosci oraz szacunku dla drugiego cztowieka, bez wzgledu na to skad
pochodzi.

Oddziat przygotowawczy to pomost pomiedzy $wiatem, z ktérego przybywa
uczen/uczennica z doswiadczeniem migracji a polska rzeczywistoscig. Jest jednym
z najwazniejszych  elementéw integracji, poniewaz to w niej uczen/uczennica
z doswiadczeniem migracji bedzie zbierata pierwsze doswiadczenia w polskiej szkole. Dlatego
tak wazna jest organizacja tego pierwszego roku, przygotowanie nauczyciela, ktéry staje sie
mediatorem miedzy dwoma swiatami, dwoma jezykami i dwiema kulturami.

W pracy z uczniami/uczennicami w oddziale przygotowawczym stosujemy podejscie
zorientowane na dziatanie ze szczegdlnym uwzglednieniem Metody JES-PL, ktdra jest osig
naszego programu (por. rozdziat 1.), a takie elementy zintegrowanego nauczania
przedmiotowo-jezykowego.

Nauczyciel stawia przed uczniami/uczennicami realistyczne wymagania, dbajac
o wysoky jakos¢ nauczania. Proponuje uczniom/uczennicom réznorodne formy pracy,
wdrazajgc ich do pracy i nauki w polskim kontekscie, biorgc pod uwage rdznice jezykowe

i kulturowe

4.1. Zatozenie metodyczne
4.1.1. Formy pracy

Uczniowie/uczennice z doswiadczeniem migracji, przychodzac do polskiej szkoty, majg za sobg

rozne doswiadczenia szkolne ze wzgledu na rdznice systemow edukacyjnych, inne tresci
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oraz metody pracy. Niektdrzy uczniowie/uczennice, szczegdlnie ci/te majgce doswiadczenie
uchodzctwa, przychodza do szkoty takze z lukg edukacyjng, poniewaz nie mogty korzystaé
z nauki w swoim kraju lub w krajach tranzytowych, przez ktére biegta ich droga migracyjna.
Uczniowie/uczennice przychodzg tez do szkoty ze swoim bagazem kulturowym. Réznice te
bywajg znaczne nie tylko w przypadku odlegtych kultur. Odmiennos¢ angielskiej i polskiej takze
moze powodowac napiecia kulturowe i niezrozumienie. Wszyscy ci uczniowie mogg spotkaé
sie w jednym oddziale przygotowawczym.

Nauka w nowej szkole, gdy nie zna sie jezyka, jest trudnym doswiadczeniem, dlatego
nauczyciel uczacy uczniéw z doswiadczeniem migracji powinien dostosowywaé formy pracy
do specyficznego kontekstu, jakim jest nauka w grupie mocno heterogenicznej. Aby uczy¢
w niej efektywnie, konieczne jest taczenie réznych technik oraz form organizacji pracy. Formy
pracy powinny by¢ dostosowane do zadania, jakie stawiane jest przed uczniem/uczennicg
czy catg grupg. W oddziale przygotowawczym konieczne jest zindywidualizowane podejscie

do uczniow przy jednoczesnym przygotowywaniu ich do pracy w wiekszej grupie.

Przyktadowe formy pracy:

- praca w matych grupach, parach,

- praca samodzielna podczas lekcji,

- praca nauczyciela z catg grupg,

- samodzielna praca w domu: zadania domowe, czytanie gto$ne, stuchanie ksigzek,
poszukiwanie materiatdw do projektu i inne,

- praca w grupach poza lekcjami — praca nad wspdélnym projektem,

- praca z uczniami z innej klasy - praca nad wspdlnym projektem np. szkolnym
wydarzeniem, udziat w we wspdlnych zajeciach z wychowania fizycznego

czy w konkursie.

4.1.2. Indywidualizacja i réznicowanie w procesie ksztatcenia

To, ze uczniowie sg rézni a szkota powinna zapewni¢ ,bezpieczne warunki oraz przyjazna
atmosfere do nauki, uwzgledniajgc indywidualne mozliwosci i potrzeby edukacyjne ucznia” a
nauczyciele powinni podejmowac¢ ,dziatania majgce na celu zindywidualizowane
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wspomaganie rozwoju kazdego ucznia, stosownie do jego potrzeb i mozliwosci” czytamy w
podstawie programowej. OdpowiedZ na pytanie, jak zorganizowaé w praktyce te zadania,
pozostawia sie nauczycielom. W procesie uczenia ucznidw/uczennic z doswiadczeniem
migracji to zrdznicowanie uczgcych sie jest jeszcze wieksze, bo na indywidualne rdznice
pomiedzy uczniami naktadajg sie tez odmiennosci wynikajgce z rdznic kulturowych, a takze
wptywu na uczniéw/uczennice samego procesu migracji, w ktérym uczestniczg wraz ze swoimi
rodzinami. Dlatego konieczne jest stworzenie kontekstu wspierajgcego edukacje i integracje
uczniéw/uczennic nowoprzybytych do szkoty. Takie podejscie proponuje takze P. Gebal (2018)
w swoim integracyjno-inkluzyjnym modelu dydaktyki jezyka polskiego jako drugiego, w
ktorym dydaktyka jezyka polskiego jako drugiego jest wsparta koncepcjami z pedagogiki
integracyjnej — inkluzji pedagogicznej i edukacji wtgczajace;j.

Do oddziatow przygotowawczych trafiajg uczniowie/uczennice z doswiadczeniem
migracji, ktorzy w niewystarczajgcym stopniu znajg jezyk polski i z tego powodu nie mogg
uczy¢ sie w klasie ogdlnej, uczniowie/uczennice z doswiadczeniem migracji, ktérzy maja
problemy adaptacyjne w nowym $rodowisku. Ci uczniowie/uczennice majg za sobg rdézne
doswiadczenia zyciowe i szkolne, rézne umiejetnosci uczenia sie, rézng motywacje i rdzne
doswiadczenie zwigzane z migracjg. Bedg oni wymagali zréznicowanego podejscia w procesie
uczenia. Szczegdlnej uwagi ze strony nauczycieli bedg wymagali uczniowie i uczennice
z doswiadczeniem uchodzctwa, ktérzy majg za sobg urazy psychiczne lub stres wynikajgce
z przezytych sytuacji przemocy i ucieczki przed niebezpieczenstwem, utraty najblizszych,
niepewnoscig ich sytuacji zwigzanej z pobytem, trudnymi warunkami mieszkaniowymi
ograniczonymi zasobami, a takze czesto brakiem wsparcia ze strony dorostych borykajgcych
sie ze swoim stresem pourazowym. Praca z tymi uczniami, w sytuacji kryzysu, bedzie
wymagata wspotpracy nauczyciela oddziatu przygotowawczego, pedagoga lub/i psychologa
szkolnego, a takie wsparcia rodzicow. Wskazowki jak postepowaé znajdg nauczyciele
w materiatach przygotowanych przez UNHCR (,Wytyczne dotyczgce pracy z dzieémi
uchodzczymi zmagajgcymi sie ze stresem i urazami psychicznymi” unhcr.org/teaching-about-
refugees).

W sytuacji heterogenicznosci grup uczniéw/uczennic z doswiadczeniem migracji wazne

jest, aby nauczyciele, przygotowujac zajecia dla ucznidw oddziatu przygotowawczego,
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réznicowali zadania i treSci w procesie nauczania, utatwiajgc uczniom/uczennicom
zrozumienie nowego systemu edukacyjnego, dajgc poczucie bezpieczenstwa oraz
wyposazajgc ich w wiedze i umiejetnosci niezbedne do funkcjonowania w polskiej szkole.
Rdéznicowanie dziatan dydaktycznych polega na tym, ze w czasie pracy w klasie sg takie
momenty, gdy nauczyciel pracuje ze wszystkimi uczniami i takie momenty, gdy uczniowie
pracujg w matych grupach czy parach lub indywidualnie a nauczyciel te prace organizuje
i monitoruje. W klasie rozwijana jest kultura wtgczajgca i praktykuje sie nauczanie zespotowe
z postawg witgczajaca (Gebal, 2018). W tym modelu uczniowie wybierajg dla siebie najlepsze
drogi uczenia sie, aby dotrze¢ do wyznaczonego celu. Innym sposobem rdznicowania jest
przygotowywanie dla uczniow wymagajgcych wiekszego wsparcia materiatu przygotowanego
w taki sposdéb, aby nie wyfgczaé ich z ogdlnej grupy, lecz da¢ im zadania na miare ich
mozliwosci, nie rezygnujgc jednak z jakosci nauczania oraz zapewnienia uczniowi rozwoju
poznawczego. Takie rozwigzania proponuje sie w Metodzie JES-PL (Pamuta-Behrens,
Szymanska 2017). Materiaty i zadania sg dostosowane do mozliwosci jezykowych
i poznawczych ucznia/uczennicy, uczer/uczennica ma mozliwos¢ udziatu w zajeciach razem
z innymi, przygotowane zadanie pozwala mu/jej na uczestnictwo w lekcji.
Rdznicowanie nie jest celem samym w sobie, jest Srodkiem wspierajgcym dziatania
dydaktyczne nauczyciela.
Dlaczego warto réznicowac swoje dziatania, pracujgc w oddziale przygotowawczym?
a) poniewaz rdéznicowanie pozwala na lepsze dostosowanie sie do rzeczywistosci
szkolnej;
b) poniewaz pozwala na zapobieganie problemom i udzielanie wsparcie wszystkim
uczniom/uczennicom;
c) poniewaz wspiera motywacje do nauki uczniéw/uczennic z doswiadczeniem
migracji;
d) poniewaz wspiera proces integracji ucznidéw/uczennic z doswiadczeniem migracji;
e) poniewaz wymaga tego od nauczyciela ustawa (podstawa programowa).
Roznicowanie powoduje, ze uczniowie/uczennice z doswiadczeniem migracji bedg
bardziej zaangazowani/e w proces uczenia sie a nauczyciel bedzie miat wiecej satysfakcji

z podejmowanych dziatan dydaktycznych.
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4.1.3. Autonomia, przynaleznos¢, kompetencje

Uczniowie z doswiadczeniem migracji przez catg swojg kariere edukacyjng bedg uczyli sie
jezyka. Przez pierwsze lata bedg wspierani przez nauczycieli, lecz z czasem ich kompetencje
jezykowe bedg zalezaty przede wszystkim od pracy wtasnej, motywacji, zaangazowania sie
W proces uczenia sie. Opanowanie jezyka kraju osiedlenia to dtugi proces, trwajgcy wiele lat.
Dlatego istotnym celem jest przygotowanie uczniéw/uczennic z doswiadczeniem migracji
do samodzielnego uczenia sie jezyka polskiego.
Autonomiczni uczniowie sg skupieni na celach, jakie chcg osiggngé. Uczenie sie autonomii

to proces. Autonomiczny uczen powinien:

- by¢ aktywnym uczestnikiem procesu uczenia sie,

- potrafi¢ podejmowac decyzje dotyczgce wtasnej nauki,

- by¢ refleksyjny i potrafi¢ oceni¢ swoje uczenie sie.

Jak nauczyciel moze poméc uczniom w budowaniu ich autonomii?
1. Jasno okreslac¢ cele i omawia¢ je.
Nauczyciele zaktadaja, jakie cele zostang osiggniete w czasie lekcji, semestru czy roku
szkolnego. Wazne jest, zeby dzielili sie tymi informacjami z uczniami/uczennicami. To
takze uczy ich budowania wtasnych celdw, méwienia o swoich celach.
2. Dostosowywac cele do uczniéw.
Oddziaty przygotowawcze to zespoty ucznidow i uczennic bardzo sie od siebie réznigcych,
poniewaz przychodzg do nich w rdznym czasie, z réinych miejsc i z réznymi
doswiadczeniami. Dostosowywanie celéw do ich mozliwosci to takze budowanie
autonomii — zadania, jakie wykonujg, powinny by¢ na miare ich mozliwosci, motywujace,
znaczgce poznawczo (por. strefa najblizszego rozwoju Wygotskiego).
3. Skoncentrowac sie nie tylko na celach, lecz przede wszystkim na procesie uczenia.
Po okresleniu celéw trzeba pomysleé jak mozna je osiggngé. Pomagaj uczniom wyznaczy¢
droge do ich sukcesu, dookresli¢ konkretnie, kiedy bedg wiedzieli, ze cel zostat osiggniety
a takze wyznaczcie wspdlnie mniejsze etapy wiodgce do sukcesu.
4. Znaleié czas na refleksje na temat uczenia sie.
Planuja, a szczegdlnie poddajgc ewaluacji proces uczenia sie warto zarezerwowac czas
na refleksje:
e okazywad uczniom/uczennicom, jak sie uczy¢, np.:
- jak zapamietywac stownictwo,
- jak stuchag¢, gdy to, co styszg rozumiejg tylko czesciowo,
- jak czyta¢, gdy tekst jest trudny, jak czytac, gdy tekst jest dtugi,
- jak zabrad sie do przygotowania prezentacji,
- jak opisa¢ bohatera filmu i inne.
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e rozmawiac¢ z uczniami/uczennicami o tym, jak sie uczy¢, jak sie ucza np. pytaé, ile
czasu sie uczyli, co im pomaga w uczeniu a co przeszkadza.
e pytacé/pokazywad, co mogli zrobié lepiej.
e budowac ich motywacje do nauki.
5. Dawac dobrej jakosci informacje zwrotng na temat uczenia sie.
Informacja zwrotna, jej jakos¢, to jeden z najwazniejszych elementéw procesu uczenia,
determinujacy sukcesy szkolne uczgcych sie. Konieczne jest dawanie uczniom
z doswiadczeniem migracji jasnych informacji na temat tego, czego i jak sie ucza.
Konieczne jest analizowanie prac pisemnych i ustnych (nie tylko poprawianie), np.
wspdlne poprawianie w klasie jednej pracy, a nastepnie samodzielne korygowanie swojej
pracy jest dobra metoda na zaangazowanie ucznidw/uczennic w ten proces. Dobrze
zbudowana informacja zwrotna jest tez bardzo motywujaca dla uczacych sie.
6. Angazowac uczniéw/uczennice w proces uczenia sie.

Uczniowie/uczennice w oddziatach przygotowawczych mogg korzysta¢ ze swoich
zasobdow w trakcie nauki jezyka polskiego, np. z wiedzy czy tez znajomosci pierwszego
jezyka. Nauczyciel moze zaangazowac ucznidw we wzajemne uczenie sie (wyjasnianie
sobie nawzajem, np. problemu gramatycznego czy tez wyjasnienie catej grupie problemu
przez ucznia, ktory dobrze sobie radzi i potrafi transferowac lepiej wiedze z jednego jezyka
do drugiego), wybér niektdrych tematow czy tekstéw. Ucznidw mozemy zaangazowac
takze w proces oceny — mogg oceniac sie nawzajem lub dawac sobie informacje zwrotne.

Aby uczen mégt by¢ autonomiczny wazne jest rozwijanie jego krytycznego myslenia,
umiejetnosci uczenia sie oraz umiejetnosci wspétpracy.

4.1.4. Strategie nauczania i uczenia sie w oddziatach przygotowawczych

1. Stwodrz przyjazne Srodowisko/atmosfere od pierwszego dnia nauki w oddziale
przygotowawczym.

a) Wyeksponuj w klasie elementy, ktére pokazuja, ze oddziat przygotowawczy to klasa
otwarta na inne jezyki i kultury — wyeksponuj plakaty, ilustracje, zdjecia, ksigzki
w réznych jezykach, instrumenty muzyczne i inne.

b) Zapros rodzicéw swoich ucznidéw do wspdtpracy, moze bedg mogli opowiedzie¢ o
swoim kraju, wezmga udziat w spotkaniu z innymi rodzicami lub w wydarzeniu
szkolnym, bedg chcieli podzieli¢ sie specjatami kulinarnymi lub pokazg przedmioty
pochodzace z innych krajow.

c) Naucz sie kilku stow w jezyku twoich uczniow.
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d)

Pokazuj uczniom, ze sg wazni i ze wszystkim zalezy na tym, aby dobrze czuli sie w szkole

i znalezli w niej swoje miejsce.

2. Zbuduj bezpieczng dla ucznia/uczennicy relacje uwzgledniajgcg kontekst kulturowy
polskiej szkoty i kontekst kulturowy ucznia/uczennicy.

a) Doceniaj pierwszy jezyk ucznia/uczennicy oraz to co juz wczes$niej umiat/a i wiedziat/a.

b) Pokazuj, ze r6znorodnos¢ jest wartoscig i ucz poszanowania innych.

c) Znajdz czas dla ucznia/uczennicy, ktéry/a chce sie z tobg podzieli¢ waznymi
informacjami, a jesli ta sytuacja wydaje sie za trudna, znajdz osobe w szkole, ktéra
bedzie mogta wystuchac i pomac.

d) Jeslibrak jest jezyka pomostowego utatwiajgcego rozumienie sie wzajemne i uczen nie
rozumie wcale jezyka polskiego to méw wolno, uzywaj gestéw, mimiki, wskazuj
przedmioty, starannie dobieraj stownictwo i tatwe struktury, korzystaj ze wsparcia
Internetu.

3. Korzystaj z modeli jezykowych, zeby pomdc uczniom/uczennicom w rozumieniu tego, co

mowione jest na lekcji:

a) Uzywaj jezyka, zeby nazywac to, co robisz, np. Wycinam obrazek i wklejam go do
zeszytu.

b) Nazywaj to, co robig uczniowie/uczennice.

c) Werbalizuj swdj tok myslenia, np. Tutaj narysuje drzewo i matego psa. (Mysle, ze) to
zadanie jest tatwe. Widze, ze ten odcinek jest dfuzszy.

d) Uzywaj swiadomie jezyka, kiedy wprowadzasz nowe pojecia, terminy. Zachecaj do
zapamietania catego zdania, definicji.

e) Wspieraj kompetencje produktywne ucznia: mowienie, rozmawianie i pisanie poprzez

modelowanie i pomoc w trakcie ich budowania.
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Napisz, jak wygladato i jak sie czuto
kaczatko na poczatku basni

Czutosie ..........ooeiinns ibyto ...

duze |szare |brzydkie |zle |smutne

Pamuta-Behrens M., Szymanska M. (2017). W polskiej szkole. Materiaty do pracy z uczniami

z doswiadczeniem migracji.
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Ostrostupy

Bryta na rysunku 1 jest zbudowana z

podstawami.

(1) ostrostupow/
graniastostupéw
(2) o$miokatnej/
czworokatnej
3)
graniastostupy/
ostrostupy

Bryta na rysunku 1 jest zbudowana z

................................... sg sklejone podstawami.

Bryta na rysunku 1 jest zbudowana z

Pamuta-Behrens M., Szymanska M. (2018). Metodyka nauczania jezyka edukacji szkolnej uczniow
z doswiadczeniem migracji. Metoda JES-PL — matematyka.
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4. Ucz jezyka, biorgc pod uwage potrzeby ucznia/uczennicy — rozwijaj nie tylko jezyk
komunikacji, ale przede wszystkim jezyk edukacji szkolnej.

a)
b)

c)

d)

f)

Ucz rozumienia polecen i reagowania na polecenia szkolne.

Stosuj Metode JES-PL — adaptuj teksty do mozliwosci uczniéw i wykorzystuj
je do rozwijania umiejetnosci jezykowych.

Daj uczniom/uczennicom czas, nie boj sie ciszy. Méw wolno. Po zadaniu
pytania odczekaj od 20 sekund do dwdch minut, aby uczniowie zyskali czas
na przetworzenie informacji, ktéra do nich dotarta i mieli mozliwos$é
zareagowania na nig. Daj uczniowi/uczennicy od 5 do 15 sekund na podjecie
proby odpowiedzi (policz do pietnastu).

Ucz ucznidw refleksyjnosci — naucz ich, ze cisza jest czeScig procesu uczenia
sie.

Ucz prowadzenia zeszytu, notowania, ilustrowania tresci (pidornik z
kolorowymi kredkami, pokreslaczami, otowkiem, gumkg i kolorowymi
dtugopisami jest niezbedny!).

Ucz zapamietywania nowego stownictwa — naucz uczniéw ilustrowac nowe
stowa, wyrazenia, procesy. Buduj potaczenia. Korzystaj z rédznych technik
wprowadzania stownictwa.

Tropiciel stéwek (@’

LITERA SLOWO /
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Pamuta-Behrens M., Szymanska M. (2017). W polskiej szkole. Materiaty do pracy z uczniami

z doswiadczeniem migracji.
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Pamuta-Behrens M., Szymanska M. (2018). Metodyka nauczania jezyka edukacji szkolnej uczniéw

z doswiadczeniem migracji. Metoda JES-PL — matematyka.
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Pamuta-Behrens M., Szymanska M. (2018). Metodyka nauczania jezyka edukacji szkolnej uczniéw
z doswiadczeniem migracji. Metoda JES-PL — matematyka.
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g) Tworz z uczniami diagramy, mapy — zostawiaj je w klasie lub proponuj
zapisywanie w zeszytach, zeby wesprzec proces uczenia sie.

h) Zezwdl uczniom/uczennicom na uzywanie jezyka pierwszego, jesli to
pomoze uczyc sie jezyka polskiego.

i)  Wykorzystuj materiaty w jezyku pierwszym ucznia, jesli to utatwi nabywanie
nowej wiedzy i rozumienie.

Strategie, ktore uczniowie moga wykorzystywac na zajeciach

Badania pokazujg, ze uczacy sie, ktérzy swiadomie korzystajg z réznorodnych strategii
uczenia sie, majg lepsze wyniki w nauce, a takze lepiej i szybciej opanowujg jezyk. W oddziale
przygotowawczym nauczyciel powinien uczy¢ ucznidéw strategii przydatnych do zrozumienia
tekstu ustyszanego lub przeczytanego, do przygotowania wypowiedzi ustnej czy pisemnej lub
do wykonania innego zadania. W Europejskim systemie opisu ksztafcenia jezykowego

nauczyciele znajdg wiele strategii przydatnych w procesie uczenia jezyka obcego.

4.1.5. Jezyk pierwszy na lekcjach w oddziale przygotowawczym

Nauczyciele uczacy ucznidw/uczennice z doswiadczeniem migracji czesto, majac dobre
intencje i chcac utatwi¢ uczniom/uczennicom poznanie jezyka polskiego, zabraniajg
komunikowania sie na lekcjach w jezyku pierwszym. Jednak na niskich poziomach nauczania
jezyka (poziom A) jezyk pierwszy (lub jezyk pomostowy, czyli taki, ktéry jest znany
nauczycielowi i uczniowi/uczennicy) jest bardzo przydatny i pozytywnie wptywa na proces
uczenia sie i adaptacji w nowym srodowisku.

Oczywiscie wazna jest ekspozycja ucznia/uczennicy na jezyk polski, jednak nie mozemy
zapominaé, ze zgodnie z teoriag Wygotskiego i Brunera (2006) dziecko jest czescig kultury,
w ktérej zyje, a jego uczenie sie jest oparte na aktywnym dazeniu do rozumienia Swiata.
Uczen/uczennica z doswiadczeniem migracji przychodzi do szkoty ze swoim bagazem
kulturowym, swoim jezykiem i przed nim/nig stoi nie lada wyzwanie — skonstruowanie swojej
nowej tozsamosci i niezgubienie tej, ktora jest zwigzana z rodzicami i najblizszg rodzina.
Nauczyciel oddziatu przygotowawczego powinien zainteresowac sie, w jakim stopniu
uczen/uczennica zna jezyk pierwszy. W realizacji tego zadania pomocny moze byé asystent
kulturowy. Pozwoli on zobaczyé ucznia przez pryzmat jego catego rozwoju poznawczego. Zeby

pozwoli¢ uczniowi/uczennicy zbudowaé poczucie witasnej wartosci, unikngé konfliktu
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wewnetrznego, konfliktu lojalnosciowego (rodzice i najblizsi czesto nie méwig po polsku),
trzeba wykazac sie delikatnoscig i taktem, prowadzi¢ zajecia tak, aby docenia¢ zaréwno jezyk
pierwszy ucznia/uczennicy, jak i jego/jej kulture. Zachecanie rodzicow do wspierania
i budowania kompetencji jezykowych w jezyku pierwszym ucznia/uczennicy bedzie przynosito
dziecku korzysci takze na zajeciach w jezyku polskim.

Badania prowadzone przez psycholingwistow, jezykoznawcow i glottodydaktykow (Snow,
Ucelli 2009; Lesaux 2012; Cummins, 200; Zwiers, Cardenas-Hagan & Carlson 2007; Horst et al.
2010) pokazaty, ze wzmacnianie kompetencji jezykowych w jezyku pierwszym, przynosi

korzysci w jezyku drugim.

4.2. Metody i techniki nauczania

4.2.1. Nauczanie jezyka w zakresie jego podsystemow

Poznawanie gramatyki w procesie uczenia sie jezyka obcego petni inng funkcje niz
w przypadku uczenia sie jezyka ojczystego. To wiasnie ta funkcja wspierajgca
i podporzgdkowane jej metody i techniki nauczania, powinny dominowac na lekcji (Janowska

2004; Komorowska 2011, Pamuta-Behrens, Szymanska 2018).

4.2.1.1.  Podsystem fonologiczny

Kompetencja fonologiczna jest waznym elementem kompetencji komunikacyjnej, stad
koniecznos¢ intensywnej pracy nad wymowag uczgcych sie. Wedtug Europejskiego systemu
opisu ksztatcenia jezykowego kompetencja fonologiczna to znajomos¢ i umiejetnosé
odbierania i produkowania:

a) jednostek dzwiekowych jezyka (foneméw) i ich realizacji w danym kontekscie

(allofonow);

b) cech fonetycznych wyrdzniajgcych gtoski;

c) fonetycznej kompozycji stdw (struktura sylab, akcent, ton);

d) fonetyki zdaniowej (prozodii);

e) redukcji fonetycznej, obejmujacej:

- redukcje samogtosek,
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- zrdznicowanie na formy mocne i stabe,

- asymilacje,

- elizje (ESOKJ 2004: 105).
Jednak pytanie, jak bardzo nalezy pracowa¢ nad wymowa, wcigz pozostaje bez
odpowiedzi. ,Wedtug niektdrych uczacych nalezy dazyé, by uczniowie opanowali wymowe
idealng, wtasciwie identyczng z tg, jaka charakteryzuje rodzimych uzytkownikéw danego
jezyka. Inni twierdzg, ze wymowie nie warto w ogole poswiecac czasu, gdyz w nauczaniu
jezyka sg rzeczy o wiele istotniejsze, takie mianowicie jak gramatyka i stownictwo. Poglad
trzeci moéwi, ze wymowe trzeba ¢wiczy¢ na tyle, zeby uczacy sie nie znieksztatcat dzwiekow
jezyka” (Seretny, Lipinska 2005: 29). Ostatni z poglagdéw akcentuje przede wszystkim
skutecznos¢ komunikacji, na dalszy plan odsuwajgc jej absolutng poprawnosc.
Zastanawiajgc sie nad wymaganiami stawianymi uczniom i uczennicom w zakresie
wymowy, trzeba pamietac takze o ograniczeniach natury biologicznej (lateralizacja potkul
mozgowych, utrata zdolnosci styszenia kontrastéw fonemowych, zmiana plastycznosci
miesni aparatu artykulacyjnego). Kolejnym waznym elementem w rozwijaniu kompetencji
fonologicznej jest jezyk pierwszy uczgcych sie, poniewaz im jest on bardziej odlegty
fonetycznie od jezyka polskiego, tym wieksze ktopoty moze stwarzaé¢ nauka wymowy.

W literaturze przedmiotu (Lewandowski 1980; Hentschel 1990; Sekowska 1997
Majewska-Tworek 2003; Tambor 2010) najczesSciej zwraca sie uwage na nastepujace
problemy dotyczgce wymowy w jezyku polskim:

- wymowa samogtosek nosowych g, e,

- wymowa samogtosek y, i w srodgtosie, oraz y, e w wygtosie, co moze powodowacd
mieszanie par wyrazowych (np. byta — bita, mity — mite),

- wymowa spotgtosek szczelinowych i zwarto-szczelinowych, a takze mieszanie
spotgtosek szeregu szumigcego ze spotgtoskami szeregu ciszgcego (np. ciesze sie —
ciesze sie),

- wymowa zbitek spotgtoskowych (np. chrzgszcz, strzelad, ptaszcz, szesc),

- wymowa spotgtosek podwojonych (geminat), np. cenny, ssanie,

- akcentowanie w sytuacjach, gdy akcent nie pada na przedostatnig sylabe.
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4.2.1.2.  Podsystem morfologiczny

W zakresie budowania kompetencji gramatycznej, najwiekszg trudnoscig, szczegdlnie
w przypadku uczniéw i uczennic, ktérych jezyk pierwszy nie jest jezykiem fleksyjnym, jest
odmiana wyrazéw w jezyku polskim. Dotyczy to zardowno fleksji imiennej, jak i fleksji
werbalnej. Stgd konieczno$¢ organizowania ¢wiczen, ktdre majg charakter drylu
transformacyjnego czy imitacyjnego. Wazne jednak, aby ¢wiczenia takie odbywaty sie jak
najczesciej w sytuacjach nasladujgcych autentyczng komunikacje (Komorowska 1988).
Cwiczenia te konieczne sg réwniez w przypadku uczacych sie, ktérzy sprawnie postugujg sie
innym jezykiem stowianskim. Bliskos¢ jezykow powodowac¢ moze bowiem interferencje w jej
aspekcie tak pozytywnym, jak i negatywnym.

Uczenie jezyka polskiego jako drugiego wymaga zwrdécenia uwagi na kilka podstawowych
probleméw. Przede wszystkim nalezy pamietaé, ze jezyk ten jest przez uczacych sie
wykorzystywany w szkole do zdobywania wiedzy, uczestniczenia w lekcjach, informowania
o czynionych postepach itd. Trudne jest zatem, a nawet zbedne, prezentowanie wiedzy
gramatycznej w sposéb uporzadkowany podrecznikowo. Uczniowie i uczennice na lekcjach
spotykajg sie z catg gamg form jezykowych, ktére rzadko uwzgledniajg ich poziom znajomosci
jezyka. Waine bytoby zatem stosowanie techniki ,osSwietlania” wybranych,
reprezentatywnych, wystepujgcych z wiekszg czestotliwoscig w danym tekscie, probleméw
gramatycznych (por. gramatyka okazjonalna). Nalezy takze wzigé pod uwage frekwencje form
przypadkéw i wtasnie czestoscig ich wystepowania w jezyku kierowad sie w trakcie planowania
procesu uczenia fleksji imiennej (Madelska, Schlottmann 2008; Wierzbicka-Piotrowska 2017).
Dla wielu uczniow i uczennic problemem moze by¢ takze fakt konotowania podmiotu przez
koncéwke osobowg orzeczenia, stad koniecznos¢ procesualnego, roztozonego w czasie
Lusuwania” zaimkéw osobowych w funkcji podmiotu. W przypadku uczenia jezyka dla celéw
szkolnych, niezwykle wazne jest takze odmienne spojrzenie na nauczanie sktadni (por. tab. 3).
Oczywiste jest porzgdkowanie problematyki sktadniowej wedtug stopnia trudnosci zagadnien,
a wiec od zdania pojedynczego do zdan wielokrotnie ztozonych. Jednak sytuacja szkolna
wymaga od ucznidw i uczennic znacznie wczesniejszego zapoznania sie ze zdaniami

wspotrzednie i podrzednie ztozonymi. Wymagajg tego z jednej strony teksty podrecznikowe
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az drugiej szkolna komunikacja, ktéra zmusza do wskazywania na przyktad na relacje

wynikania, relacje przyczyna-skutek czy uzasadnianie.

4.2.1.3.  Podsystem leksykalny

Kompetencja leksykalna w nauczaniu jezyka polskiego jako drugiego w pewnym stopniu
zostata juz omdwiona powyzej (por. BICS, CALP). W prezentowanym programie budowanie
stownika ucznia/uczennicy ma charakter kumulacyjny, co jest szczegdlnie widoczne w tabeli
prezentujgcej zakres tematyczny. Niektore tematy na poszczegdlnych poziomach powtarzajg
sie i bywajg poszerzane z powodu odmiennych zainteresowan uczgcych sie zwigzanych
z wiekiem, innych potrzeb powigzanych z poziomem edukacji itp., co znaczy, ze punktem
wyijscia kolejnych poziomodw jest to, co juz zostato przyswojone i do czego dotgczane sg kolejne
stowa i wyrazenia. Uczgcy sie poznajg sfownictwo ze wszystkich poziomow (por. jezyk edukacji

szkolnej): stownictwo potrzebne do codziennej komunikacji stownictwo specjalistyczne

z drugiego i trzeciego poziomu, potrzebne do rozwoju i zdobywania wiedzy.

Tabela 4.

Wybrane stownictwo zwigzane ze szkotg

aktywny obla¢ egzamin Swietlica
ambitny obowigzkowy szafka ubraniowa
biologia / przyroda ocenianie szatnia

biurko odpowiadac¢ na pytanie tablica

boisko sportowe

odrobic prace domowa

tablica ogtoszen

braé udziat w lekcji opuszczac lekcje, uciekac technika

by¢ na lekcji otrzymad stopnie temat

by¢ nieobecnym otrzymacé wyniki test

by¢ obecnym otéwek uczen

chemia plac zabaw uczennica

chodzi¢ do szkoty plan zajec uczeszczac do szkoty
dyrektor podrecznik uczy¢ sie na pamieé

dziennik lekcyjny

pokdj nauczycielski

uczy¢ sie na pamieé

dzwonek postawic stopnie udzieli¢ komus nagany
dtugopis pracowity utalentowany
egzamin program nauczania uwaga

egzamin koricowy

przygotowac sie

uzyskac¢ dyplom

egzamin probny

przystepowad do egzaminu

uzyskac
naukowy

stopien
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gabinet dyrektora

robi¢ btedy

uzyskac swiadectwo

ggbka

robi¢ notatki

wagarowac

gazetka $cienna

robi¢ postepy

wagarowanie

geografia

sala gimnastyczna

wakacje

globus

sala komputerowa

wozna

grono pedagogiczne

Scigga

wychowanie fizyczne

klasa

Sciggacé na egzaminie

wychowawca

komputer sekretariat wycieczka szkolna
korytarz semestr letni wyktadowca
kreda semestr zimowy wyniki egzaminu
lekcja skarga zdac egzamin

lektury szkolne

skoniczy¢ szkote

zeszyt

zrobié sobie przerwe

linijka skonczy¢ uczelnie

lista obecnosci sprawdzi¢ obecnos¢
muzyka stotéwka

nagana strugaczka/ temperdéwka
nauczyciel student

nieobecnosé stypendium

obecnosé sumienny
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Tabela 5. Wybrane pojecia przedmiotowe*

elektrycznosci

BIOLOGIA CHEMIA HISTORIA
busola alkaliczny, zasadowy agora
(wymarciem) amoniak akceptowac
antropogeniczne atom amfiteatr
atmosfera bezwodnik antyczny
atmosferyczne bezwodny antyczny
bogactwa naturalne biatka archiwum
burza cukry arystokracja
chronic¢ srodowisko destylacja atak
chroni¢ zagrozone gatunki elektroujemnosé bliny
ciek wodny fragment brona
cisnienie atmosferyczne gaz brod
czynniki gestosé car
deszcze nawalne izotop chiton
dojrzewanie ptciowe jadro chomato
dokarmiac zwierzeta katalizator chronologia
doswiadczenie kondensacja cnota
dziennik pogody korozja cokot
dzikie kwasowy cywilizacja
ekosystem kwasy czynsz
eksperyment lepkosc demokracja
ewolucja liczba atomowa/ masowa desant
fotosynteza mieszanina jednorodna/ | dezynfekowac
niejednorodna
gady odczyn kwasny dieta
gatunek odczyn zasadowy drzewo genealogiczne
ghomon osad dyktator
gryzonie pierwiastek chemiczny dylizans
grzyby jadalne/ trujace promieniotwdrczosc dzierzawa
higiena promieniowanie dzuma
horyzontarium préznia edukacja
huragan przewodnictwo ciepta/ | ekologiczny

4 Lista zostata opracowana w oparciu o Podstawe programowq ksztafcenia ogdlnego, wybrane programy
nauczania oraz publikacje A. Bernacka-Langier i in., Inny w polskiej szkole. Poradnik dla nauczycieli pracujgcych z

uczniami cudzoziemskimi.

Zadanie publiczne , Wspieranie inicjatyw edukacyjnych w szkolnym $rodowisku wielokulturowym”
realizowane na zlecenie Ministerstwa Edukacji Narodowej (umowa nr MEN/2019/DWM/987) przez
Fundacje Wspierania Kultury i Jezyka Polskiego im. Mikotaja Reja w Krakowie.




Matgorzata Pamuta-Behrens, Marta Szymarnska

istota ludzka rdza ekskomunika
jezioro rdzewienie epidemia
jeczmien reakcja syntezy/ analizy/ wymiany era

karmié solanka ewakuowad
kompas substancja faza
krajobraz temperatura topnienia feudat
krzak temperatura wrzenia filozofia

las tlenki fortuna
ladowe ttuszcze fortyfikacje
lesnictwo tworzywa sztuczne fundament
linia brzegowa/ widnokregu weglowodory genealogia
lornetka weglowodan gietda

lupa weglowodor grobla
tancuch pokarmowy wigzanie chemiczne grot

taka wodorki hektar
mapa wodorotlenki herb

mapa wielkoskalowa wodor heretyk
materiat Zrédtowy zasada herold
miesozerne zasadowy hetman
morskie zasady historia
mucha zawiesina hufiec
nastonecznienie zobojetnianie (kwasow) ignorowacd
nieszkodliwe imperium
obiekt inkwizycja
obiekt zabytkowy inwazja
obszary chronione jucha
ocali¢ planete kadz
odnawialne (zrédto energii) kierat
ogrodnictwo klepisko
ogrod botaniczny/ zoologiczny klepsydra
opady/ osady atmosferyczne kodeks
opor wody kompromis
organizm konfederacja
organizm cztowieka konstytucja
organizmy samozywne/ konwencja
cudzozywne

organizmy zywe kram
orientacja kronika
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oswojone

kustosz

owady

kuznia

owies

ladoléd

park

loza

pierwsza pomoc

lutnia

plan

maniery

ptazy

margrabia

ptodne

mtdcka

pole uprawne

potudnie

moralny

muzeum

pomnik przyrody

narod

poprawiac stan srodowiska

obosieczny

potnoc

obrona

przetwarzac materiaty  do
ponownego uzytku

odwéd

przyroda ozywiona/
nieozywiona

opat

przystosowanie

orientalny

pszenica

ostrogi

ptaki

éwczesny

pytek

pamigtki rodzinne

rezerwat przyrody

pancerz

rolnictwo

pastorat

roslina

patriotyzm

roslina

pergamin

roslinozerne

posag

rosliny trujgce

potomek

ryby

rzadki (o gatunku)

powstanie

pozorowany

rzeka

propaganda

sad

rajtar

sktadniki pogody

rasa

stupek

rehabilitacja

ssaki

rezydencja

substancje draznigce/
sprezyste/ trujgce/
wybuchowe/ zrgce

rocznik

szkodliwe dla (o czynnikach)

rodzina

srodki energetyzujgce

rod
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$Srodowisko lokalne/ naturalne/ sien
przyrodnicze

Srodowisko/ otoczenie skansen
tasma miernicza sobor
temperatura powietrza sobor

tecza socha

tlen socha
udomowione softys
ugryzienia spichlerz
uktad kostny/ krwionosny/ spoteczenstwo

nerwowy/ pokarmowy/
rozrodczy/ oddechowy

uzaleznienia stopnie pokrewienstwa
uzadlenia synod

warstwy lasu szlachta

wartosci pomiaru szyk

warunki abiotyczne tolerancja
widnokrag tradycja rodzinna
wschdd trybunat
wszystkozerne turniej
wykorzystywa¢  alternatywne/ tyfus

odnawialne Zrédfa energii

wymarte tyran
zachmurzenie tysiaclecie

zachod ustroj

zagrozone wiek
zanieczyszczone zabobon

zawieja $niezna zabytek

zboze zrédto historyczne
zioto

zjawiska pogodowe

znamie stupka

zwierzeta

zwierzeta jadowite

zaba

zyto
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4.2.1.4.  Podsystem sktadniowy

W procesie budowania kompetencji sktadniowej oczywiste jest porzadkowanie zagadnien
wedtug stopnia trudnosci, a wiec od zdania pojedynczego do zdan wielokrotnie ztozonych
takze z imiestowowym rownowaznikiem zdania. Jednak sytuacja szkolna wymaga od uczniéw
i uczennic znacznie wczesniejszego zapoznania sie ze zdaniami wspodtrzednie i podrzednie
ztozonymi. Wymagajg tego z jednej strony teksty podrecznikowe a z drugiej szkolna
komunikacja, ktdra zmusza do wskazywania na przyktad na relacje wynikania, relacje
przyczyna-skutek czy uzasadnianie. Rozbudowane konstrukcje sktadniowe, uwzgledniajgce
takze zdania wtrgcone, wystepujg juz w materiatach przeznaczonych dla klas I-lll, np.
,Kumaki, ktérych dwaj przedstawiciele zyjg w Polsce (kumak nizinny i kumak gorski), w chwili
zagrozenia wyginajg sie tak, zeby widac¢ byto spody tapek, podgardle oraz kawatek brzuszka.
W ten sposdb pokazujg bardzo intensywne i jaskrawe pomaranczowe plamy, ktére dla innych
zwierzat sg informacjg, ze kumak ma skdre usiang gruczotami petnymi trujgcych substancji

i nie optaca sie go atakowac” (Nasza szkota, kl. 3, czesc 4, s. 24).

4.2.2. Nauczanie sprawnosci jezykowych

W niniejszym rozdziale omdwione zostang zagadnienia zwigzane z nauczaniem sprawnosci
jezykowych. W kazdym podrozdziale zostata opisana sprawnos¢ i ewentualne problemy z jej
nabywaniem, a takze propozycje ¢wiczen rozwijajgcych dang sprawnosé, ktére w naszej
ocenie warto stosowadé, uczgc w oddziatach przygotowawczych. W kazdej kategorii pokazano
kilka propozycji, co powinno sprawi¢, ze ¢éwiczenia bedg urozmaicone i motywujgce dla
uczacych sie. Celowo nie rozdzielono ¢wiczen na te, ktére lepiej sprawdzajg sie w klasach
mtodszych i te ktére lepiej sprawdzityby sie w klasach starszych. Ich wybdor pozostawiamy
nauczycielom, ktérzy dobrze znajg kontekst, w ktdrym uczg i bedg mogli lepiej je dopasowaé

do odbiorcow.

4.2.2.1. Rozumienie ze stuchu

Rozumienie ze stuchu to cos$ wiecej niz stuchanie. To poszukiwanie sensu w tym, czego

uczniowie/uczennice stuchajg. Taki jest tez cel rozwijania tej umiejetnosci. Istotne jest
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stuchanie z uczniami/uczennicami réznych tekstéw, aby mogli oni nauczy¢ sie stuchania nie

tylko nauczyciela, ale takze innych osdb. Uczniowie i uczennice w oddziale przygotowawczym

powinni nauczyc sie:

rozumienia krotkich i prostych wypowiedzi, objasnien nauczyciela, innych
ucznidow/uczennic,

rozumienia materiatow audio i wideo prezentowanych na lekcjach, dotyczgcych
tematow szkolnych (takze z zakresu innych przedmiotéw),

rozumienia bardzo prostych rozmow w klasie i w szkole a takze poza nig, w odniesieniu
do codziennych sytuac;ji,

podstawowych strategii rozumienia ze stuchu.

Cwiczenia rozwijajace te umiejetnoéé powinny uczy¢ stuchania, aby uczniowie/uczennice

mogli w codziennym zyciu oraz w szkole dobrze sobie z tym zadaniem radzic.

Warto zwrdci¢ uwage na to, ze czasami uczniowie/uczennice stabo sobie radzg z tym

zadaniem z innych powoddw niz brak rozumienia z powodu braku zasobdow jezykowych:

stabiej styszg w ogodle i rozumienie ze stuchu to trudna dla nich sprawnos¢. Warto
szczegOlnie w przypadku ucznidw/uczennic z doswiadczeniem migracji zwrdécié¢ na ten
problem, bo majg oni/one najczesciej stabszy dostep do stuzby zdrowia (takze
z powodu braku znajomosci jezyka polskiego lub stabej jego znajomosci przez rodzicow
lub braku znajomosci systemu opieki zdrowotnej);

majg problemy z koncentracjg i wtedy warto pomysle¢ o materiatach wideo. Obraz
czasami ufatwia rozumienie, chociaz nie jest tatwo znalez¢ materiaty autentyczne,
ktore bylyby dopasowane do poziomu jezykowego ucznidow z oddziatu
przygotowawczego, ktérzy dopiero zaczynajg swojg przygode z jezykiem polskim;
zadania sprawdzajgce rozumienie, jakie towarzyszg stuchaniu oceniajg nie tylko
stuchanie, ale takze inne kompetencje, np. pisanie. W takim przypadku warto
przemysleé¢ wybor technik sprawdzajgcych stuchanie;

czasami uczniowie, nie znajgc technik przydatnych w trakcie stuchania, wytgczajg sie,
poniewaz uznajg, ze tekst jest dla nich za trudny i zupetnie niedostepny. W takim

przypadku trzeba przygotowaé ucznidow na spotkanie z tekstem, pomdc im
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w zrozumieniu tematu, np. poprzez pokazanie ilustracji, pytania przed rozpoczeciem

rozumienia czy tez wprowadzenie stownictwa kluczowego.

Jak zaplanowad zadania zwigzane z rozwijaniem sprawnosci rozumienia ze stuchu?

Stuchanie tekstu powinno odbywac sie co najmniej dwukrotnie, przy czym przy kazdym

stuchaniu uczniowie/uczennice powinni mie¢ inne zadania do wykonania. Trzecie stuchanie

moze by¢ wykonane na koniec lekcji, aby wzmocnic proces uczenia sie.

Cwiczenia przed stuchaniem

przedstawienie kontekstu, aby utatwi¢ rozumienie,

poinformowanie na temat predkosci stuchanego tekstu oraz liczby zaplanowanych
odstuchow,

zaproponowanie przeczytania lub wystuchania skréconej/uproszczonej wersji tekstu,
pokazanie uczniom ilustracji dotyczgcych tematu stuchanego testu,

wprowadzenie stéw kluczy, istotnego stownictwa przed odstuchem,

rozmowa na temat poruszany w tekscie,

wprowadzenie stownictwa kluczowego,

stawianie hipotez, rozmowa o ewentualnych rdznicach, ktére mogg wynikac z innego
kontekstu kulturowego (kraj przyjmujacy versus kraj osiedlenia) — do tego zadania

potrzebna bedzie znajomos¢ jezyka pierwszego ucznia lub jezyka pomostowego.

Cwiczenia w trakcie stuchania

wypetnienie testu wyboru (wielokrotnego, prawda/fatsz, z pytaniami otwartymi),
rozpoznanie podstawowych informacji z wystuchanego tekstu np. celu rozmowy, liczby
rozmowcow, tematu rozmowy, emocji rozméwcow etc.,

wybieranie ilustracji, informacji pasujgcych do wystuchanego tekstu,

uktadanie ilustracji w kolejnosci (praca indywidualna lub w grupie),

wynotowanie istotnych informacji,

uzupetnianie ilustracji, tabeli, diagramu na podstawie wystuchanego tekstu,

wypetnianie formularza,
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e zatrzymanie tekstu w trakcie stuchania i zachecenie do odgadniecia kolejnej
odpowiedzi, dalszego ciggu,

e rysowanie schematu, wykresu,

e notowanie gtdwnych punktéow rozmowy,

e uzupetnianie tekstu z brakujgcymi stowami lub informacjami,

e uktadanie tekstu w kolejnosci,

e wykonywanie polecen (np. zaznaczy¢ na mapie droge),

e pordwnywanie wystuchanego tekstu z transkrypcjg i zaznaczanie rdznic,

e w transkrypcji zaznaczanie brakujgcych wielkich liter, znakdw interpunkcyjnych.

Cwiczenia po stuchaniu
e odpowiadanie na pytania,
e proponowanie tytutu/innego tytutu tekstu lub wybdr z propozycji nauczyciela,
o weryfikowanie ustyszanych informaciji,
e przygotowywanie prezentacji, plakatu lub innej formy prezentaciji,
e interpretowanie ustyszanych informacje,
e proponowanie innego zakonczenia historii,
e wyrazanie w bardzo prosty sposdb opinii na zaprezentowany temat,
e odwotywanie sie do wtasnego doswiadczenia kulturowego (jesli nauczyciel zna jezyk
pierwszy ucznia lub jest jakis jezyk pomostowy),
e ocenianie w bardzo prosty sposob tekstu, wydarzenia lub dziatania osdb,

e pisanie notatki, mini tekstu na podstawie odstuchu.

4.2.2.2. Czytanie i czytanie ze zrozumieniem

Czytanie to sprawnos¢ zfozona. Z jednej strony to sama umiejetnos¢ odkodowania tekstu
a z drugiej strony odczytanie tresci, informacji w nim zawartych. Odczytanie jego sensu.
W niniejszym podrozdziale zajmiemy sie i jednym i drugim tematem. Najpierw omdwione

zostang zagadnienia zwigzane z naukg czytania w jezyku polskim a nastepnie zagadnienia
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zwigzane rozwijaniem umiejetnosci czytania ze zrozumieniem. Problem odkodowywania,
czytania tekstu w jezyku polskim dotyczy przede wszystkim wucznidw i uczennic
z doswiadczeniem migracji, ktérych jezyk pierwszy zapisywany jest innym alfabetem niz
tacinski, ale takze, chociaz w mniejszym stopni, tych, ktérych zapis jezyka i sposdb czytania jest
inny niz przyjety dla jezyka polskiego.

Uczenie czytania nie powinno sie ogranicza¢ do interpretacji tekstu. Katarzyna
Karpinska-Szaj (2005) uwaza, ze czytanie w jezyku obcym jest wazinym czynnikiem
konstruowania wiedzy o swiecie i rozwijania sprawnosci jezykowo-komunikacyjnych. Czytanie
ma funkcje ,uczeniowg” i warto analizowa¢ je w perspektywie kognitywistycznej

i proponowac takie dziatania pedagogiczne, ktére stymulujg rozwéj poznawczy ucznia.
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Nauka czytania w jezyku polskim
Jezyk polski ma dos¢ transparentny zapis, zatem nauka czytania nie jest tak skomplikowana,
jak w przypadku innych jezykéw. Proponujemy, aby nauke czytania w oddziatach
przygotowawczych oprze¢ na Symultaniczno-Sekwencyjnej Nauce Czytania Jagody
Cieszynskiej, zwanej takze metodg krakowska. W metodzie tej kluczem do nauki czytania jest
sylaba, a nie litera czy pojedyncza gtoska.
Ponizej przedstawiamy etapy czytania z wykorzystaniem ,,metody krakowskiej”:
1. Nauka samogtosek prymarnych (A, O, U, |, Y). Samogtoskom nadaje sie znaczenia
i opisuje zdarzenia przedstawione na ilustracjach.
2. Czytania globalne wyrazen dzwiekonasladowczych, rzeczownikéw w mianowniku,
czasownikdéw w trzeciej osobie liczby pojedynczej np. SPI, JE, PIE, IDZIE.
3. Rownolegle z czytaniem globalnym uczymy czytania sylab otwartych (czyli
rozpoczynajacych sie spotgtosky, a zakoriczonej samogtoskg, np. MU, BE).
4. odczytywanie sylab zamknietych, czyli koriczgcych sie samogtoska, np. AP, OP, UM, IM.
5. Poznawanie nowych, sekundarnych sylab, najpierw otwartych a nastepnie zestawoéw:
samogtoska i sylaba otwarta, a na koricu zamknietych (kolejnos¢ wprowadzania: S, Z,
K, G,J,N, Sz, 2/RZ, C, DZ, H/CH, t, CZ, DZ, DRZ, R). Dwuznaki pokazujemy jako catosc.
6. Odczytywanie sylab ze spoétgtoskami miekkimi wprowadzamy w nastepujgcej
kolejnosci SIA, SIO, SIU, SIE, SI, AS, 0S, US, ES, IS, YS oraz ASIA, 0SIO, USIU, ESIE, ISI,
YSI. Zwracamy uwage na takie samo brzmienie spotgtoski oraz réine zapisy przed
samogtoskami i na koncu wyrazéw. W ten sposéb postepujemy ze wszystkimi
spotgtoskami miekkimi (S/SI, Z/z1, C/Cl, DZ/DZI, N/NI).
7. Na konicu wprowadzamy wyrazy, w ktérych sg samogtoski nosowe (A, E).
Materiaty wspierajgce rozwijanie czytania tg metodg mozna znalezé na stronie Centrum

Metody Krakowskiej https://centrummetodykrakowskiej.pl/

W trakcie nauki czytania mogg wystgpic¢ takze problemy z wymowa. Trudnosci te beda

zalezaty od tego, jakim jezykiem pierwszym postuguje sie nasz uczen/uczennica
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z doswiadczeniem migracji. Zainteresowanych tym zagadnieniem odsytamy do tekstu Jolanty
Tambor ,,Nauczanie wymowy polskiej. Trudnosci réznych grup cudzoziemcéw”.

Czytanie ze zrozumieniem

Nawet jesli uczeri/uczennica poprawnie przeczytat tekst, nie mamy pewnosci, co z niego
zrozumiat. Dlatego w trakcie zaje¢ szkolnych czesto sprawdzamy rozumienie tekstu a na
zajeciach z jezyka polskiego jako obcego/drugiego nie tylko weryfikujemy, ale takze uczymy
uczniéw/uczennice, jak dotrze¢ do sensu tekstu, budujemy rusztowania, aby im utatwic to
zadanie. Przygotowujmy ucznidw/uczennice do spotkania z tekstem szkolnym, zatem
korzystamy ze strategii adaptacji tekstow, budujemy ich stownictwo oraz ich kompetencje
lingwistyczne (Metoda JES-PL). Nie zachecamy uczniéw/uczennic do ttumaczenia catych
tekstow na ich jezyk pierwszy. Uczymy natomiast strategii rozumienia, aby dostep do tresci
byt lepszy a nauka jezyka skuteczniejsza. Warto zwrdoci¢é w tym miejscu uwage na to,
Ze umiejetnosci czytania ze zrozumieniem to umiejetnosci transferowalne —
uczniowie/uczennice, ktérzy byli dobrymi czytelnikami w jezyku pierwszym, a takze ktdrzy
mieli dobrze rozwinietg kompetencje ortograficzng, bedg sobie lepiej radzili z tg sprawnoscig
w jezyku obcym/drugim, jakim jest dla nich jezyk polski.

Szczegétowe cele, jakie zaktadane s3 do osiggniecia w zakresie czytania
ze zrozumieniem, omowione zostaty w rozdziale drugim. W oddziale przygotowawczym
uczniowie/uczennice z doswiadczeniem migracji uczg sie:

e czytania (takze gtosnego) wyrazéw, zdan, tekstu,

e rozumienia adaptowanych dla nich tekstéw z podrecznikéw szkolnych i materiatéw
dydaktycznych,

e rozumienia informacji szkolnych, np. zawiadomienia o zmianie godziny wycieczki,

o godzinach pracy biblioteki i innych,

e rozumienia polecen z podrecznika i innych materiatéw dydaktycznych,
e rozumienie korespondencji mailowej, esemesowej,
e strategii czytania tekstu, poszukiwania informacji w tekscie,

e czytania dla przyjemnosci (literatura kraju pochodzenia i literatura polska).

3 http://www.sjikp.us.edu.pl/wp-content/uploads/2017/05/siz2 _tambor.pdf
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Jak zaplanowaé zadania zwigzane z rozwijaniem sprawnosci rozumienia tekstu pisanego?

Tak jak w przypadku stuchania, tak w przypadku czytania ze zrozumieniem konieczne jest,

aby uczacy sie miat mozliwos$é co najmniej dwukrotnego przeczytania tekstu, powrotu do tych

fragmentdéw, ktore sg trudne lub wymagajg pogtebionej pracy. Proponujemy trzy fazy pracy

z tekstem: ¢wiczenia przed czytaniem, w trakcie czytania oraz ¢wiczenia po zakornczeniu

czytania.

Cwiczenia przed czytaniem

czytanie tekstu na ten sam temat w jezyku pierwszym uczgcego sie (L1),

stawianie hipotez przed przeczytaniem tekstu na podstawie ilustracji, tytutu lub
na podstawie stdw kluczy,

prezentacja kluczowego stownictwa, pojeé, konceptow,

analiza ilustracji, wykreséw, diagramoéw towarzyszgcych tekstowi,

prezentacja kontekstu, usytuowanie tekstu w szerszej perspektywie,

rozmowa dotyczgca tematu tekstu (takze w jezyku pierwszym lub pomostowym),
wystuchanie tekstu, ktéry bedzie czytany,

obejrzenie fragmentu filmu na podobny temat.

Cwiczenia w trakcie czytania

odgadywanie znaczenia stéw, wyrazen, fragmentéw tekstu,

testy wyboru (prawda fatsz, wybdr wielokrotny, odpowiedz na pytania otwarte),
poszukiwanie w tekscie odpowiedzi na pytania,

rozpoznawanie tematu gtdwnego, celu, w jakim zostat napisany, relacji pomiedzy
bohaterami tekst,

wyszukanie i wynotowanie rodziny wyrazow,

zwrdécenie uwagi, wynotowanie, podkreslenie wybranych zagadnien gramatycznych,
potgczenie pasujgcych do siebie informacji,

potgczenie tekstu z ilustracjg, diagramem,

porzgdkowanie tekstu,

wyszukiwanie informacji, faktow,
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e zapisanie waznych informacji.

Cwiczenia po przeczytaniu

e ufozenie fragmentdow tekstu w kolejnosci,

e uzupetnienie tekstu brakujgcymi informacjami,

e podjecie decyzji na podstawie przeczytanego tekstu,

e przedstawienie w bardzo prosty sposéb swojej opinii,

e zareagowanie na tekst, wziecie udziatu w rozmowie,

e wyjasnienie procesu, opisanie obserwac;ji,

e zilustrowanie procesu,

e pordwnanie informacji z innymi informacjami,

e napisanie innego tekstu na podstawie modelu,

e wykonanie ¢wiczen gramatycznych uwzgledniajgcych zagadnienia pojawiajgce sie
w tekscie,

e przygotowanie i odegranie scenki na podstawie tekstu,

e przygotowanie projektu indywidualnego lub grupowego na podstawie tekstu
lub tematu zwigzanego z tekstem,

e gryizabawy jezykowe zwigzane z tekstem.

4.2.2.3. Mowienie

Mowienie to jedna ze sprawnosci najbardziej oczekiwana, gdy uczymy ucznidw i uczennice
z doswiadczeniem migracji. Jednak nie mozemy zapominaé, ze jest to sprawnosc
produktywna, ktérg nie od razu udaje sie uczniom/uczennicom uruchomié¢. Uczacy sie moga
odczuwacd zawstydzenie mowigc stabo w nowym jezyku, popetniajgc btedy w wymowie, btedy
gramatyczne. Mogg potrzebowaé czasu na adaptacje do nowej kultury i poradzenie sobie
z dylematami zwigzanymi z budowaniem nowej tozsamosci. Te czynniki mogg powodowac,
Ze przez jakis czas uczacy sie nie bedg méwic. Sytuacja taka, zwana okresem ciszy, moze trwac
nawet 6 miesiecy. Nie oznacza to jednak, Ze nic sie wtedy nie dzieje. Gdy uwaznie
poobserwujemy ucznia/uczennice to zobaczymy, ze uczacy sie zbiera zasoby, aby mdc z nich

skorzysta¢ w momencie, gdy bedzie gotowy.
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Dla niektérych ucznidw/uczennic, szczegdlnie tych mdwigcych jezykami stowiarnskimi,
mowienie bedzie tatwiejsze, chociaz sytuacja szkolna, gdzie trzeba co$ powiedzie¢ przed catg
klasg nie zawsze jest tatwe. Kompetencje jezykowe bywajg niewystarczajagce do tego, co
uczniowie/uczennice chcieliby powiedzie¢. Frustracja i lek jezykowy czesto towarzyszg
uczniom w pierwszych latach nauki nowego jezyka.

Dodatkowo w szkole oczekiwania wobec kompetencji mowienia (rozmawianie
i mowienie/produkcja) sg inne od oczekiwan spotecznych zwigzanych z podstawowg
komunikacjg w zyciu codziennym. W komunikacji codziennej, mocno osadzonej w kontekscie,
mozemy co$ wskazaé, pokazaé, wypowiedzie¢ sie niedoktadnie i bedzie to akceptowane.
W szkole wypowiedzi sg rzadziej osadzone w konteks$cie, pokazujg poziom opanowania
wiedzy, sg ilustracjg czego uczen/uczennica sie nauczyt. Oczekuje sie odpowiedzi poprawnych
nie tylko merytorycznie, ale tez jezykowo. To trudniejsze i dlatego uczniowie/uczennice
szybciej opanujg mowienie do celéw komunikacji spotecznej niz mowienie w kontekscie
szkolnym, do ktérego potrzebne bedg dodatkowa wiedza i umiejetnosci.

W oddziale przygotowawczym mamy zadanie przygotowania uczniéw/uczennice
do tego ztozonego zadania, jakim jest méwienie tak w perspektywie codziennej komunikacji,
jak i méwienie do celéw edukacji szkolnej. Konieczne jest stworzenie bezpiecznej przestrzeni
do testowania nowych kompetencji, stworzenie atmosfery akceptacji. Nauczyciele maja
za zadanie pokazac¢ uczniom oddziatu przygotowawczego, ze btad jest czescig procesu uczenia
sie i moze by¢ inspiracjg do budowania nowych umiejetnosci i wiedzy. To okres, kiedy uczymy
uczniéw/uczennice, ze muszg dac sobie czas na zbudowanie odpowiedzi i ze w klasie ten czas

maja.

4.2.24. Porozumiewanie sie

Uczniowie/uczennice na poczatku nauki nowego jezyka mowig niewiele (patrz wskazniki dla
poziomu Al i A2) jednak nauczyciele powinni zachecaé ich do podejmowania zadan i uczyé
konstruowania interakcji, modelujgc w ten sposob ich zachowania jezykowe. Aby zwiekszyé
ilos¢ interakcji i jednoczesnie zwiekszy¢ bezpieczenstwo uczniow w trakcie rozmowy warto
organizowacd prace w matych grupach, aby uczacy sie mogli ze sobg komunikowaé w jezyku

polskim i trenowa¢ interakcje w bezpiecznym kontekscie. W trakcie pracy
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z uczniami/uczennicami z oddziatdéw przygotowawczych mozna skorzysta¢ z nastepujgcych

éwiczen:

uczenie sie strategii komunikacyjnych (np. planowania, kompensacja) uzytecznych
w trakcie rozmowy (ponowne rozpoczecie wypowiedzi, przeformutowanie, zamiana
stowa lub wyrazenia na inne, opis, wskazanie, prosba o pomoc skierowana
do rozmdwecy, prosba o doprecyzowanie lub wyjasnienie i inne),

zareagowanie na polecenie nauczyciela,

zareagowanie na wypowiedz innych oséb (uczniéw, nauczycieli),

wymiana informacji, rozmowa pomiedzy uczniami,

budowanie pytan w celu uzyskania informacji,

rozmowa formalna z nauczycielem, innymi pracownikami szkoty (zwrdcenie uwagi
na dostosowanie rejestru do sytuacji komunikacyjnej),

rozmowa nieformalna z kolegami/kolezankami,

udzielenie odpowiedzi na zadane pytanie (komunikacja codzienna i komunikacja
na lekcji),

sformutowanie wyjasnienia,

budowanie dialogéw na podstawie modelu, schematu, kanwy,

uzupetniane dialogdw z uzyciem wskazanego stownictwa,

zareagowanie na sytuacje,

przedstawienie w prostej rozmowie swojej opinii,

symulacje, odgrywanie scenek i nagrywanie ich na audio lub video,

przygotowanie komiksu z wypowiedziami jego bohaterdw,

wziecie udziatu w wymianie informacji,

praca i wymiana informacji w trakcie przygotowywania projektu grupowego,
korzystanie z technologii komunikacyjnych i informacyjnych do budowania réznych
form interakg;ji,

udziat w grach jezykowych,

udziat w matych formach dramowych, teatralnych.
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4.2.2.5.  Samodzielne wypowiadanie sie

Przygotowujgc ucznidw/uczennice do mdéwienia (produkcja) musimy zadbaé o to, zeby mieli
oni/one z jednej strony zasoby jezykowe niezbedne do wykonania zadania, ale takze
powinnismy wyposazy¢ ucznidw/uczennice w strategie, ktére pomoga im wybudowac takg
wypowiedz. Do tego celu warto wprowadza¢ zadania bardzo ustrukturyzowane, ktore
modelujg zachowania jezykowe ucznidw. Utatwia to takze wprowadzanie ucznidéw/uczennic w
Swiat jezyka edukacji szkolnej. W trakcie pracy zachecamy do korzystania z tych gotowych
schematow. Waznym ¢wiczeniem jest tez gtosSne czytanie w grupie. To ¢wiczenie, w ktorym
wszyscy ¢wiczg wymowe i uczg sie nowych modeli wypowiedzi. Warto zachecac
uczniéw/uczennice do uczenia sie na pamie¢ fragmentdw, ktdre sg wazne z punktu widzenia
edukacji szkolnej.
Jakie inne  ¢wiczenia rozwijajgce mowienie mozna zaproponowacd
uczniom/uczennicom w oddziatach przygotowawczych? Oto kilka propozyc;ji:
e uczenie strategii uzytecznych w trakcie wypowiedzi (ponowne rozpoczecie
wypowiedzi, przeformutowanie, zamiana stowa lub wyrazenia na inne),
e przygotowanie planu mini wypowiedzi ustnej, uzycie potrzebnych narzedzi jezykowych
do zrealizowania zadania,
e bardzo prosty opis wydarzenia, doswiadczenia, przedmiotu, miejsca,
e prezentacja instrukcji obstugi (jak cos$ dziata),
e zaprezentowanie definicji,
e opis bohatera/bohaterki tekstu (film, obraz, tekst pisany)
e prezentacja przygotowanej uprzednio pracy,
e prezentacja ksigzki, filmu,
e nagranie mini filmu na wybrany temat,

e ustna ocena.

4.2.2.6. Pisanie

Pisanie to wazna umiejetnos¢ jezykowa, ktéra nabiera jeszcze bardziej szczegdlnego znaczenia

w kontekscie uczenia sie jezyka w szkole. Gdy uczniowie rozwijajg swoje umiejetnosci
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jezykowe najczesciej najpierw rozwijajg umiejetnosé stuchania - rozumiejg to, co méwi do nich
nauczyciel, inni uczniowie i inne osoby z ich polskojezycznego otoczenia, potem umiejetnosé
czytania (odnajdujg sens nowych stéw, czytajg proste teksty), a nastepnie moéwienia —
porozumiewajgc sie w klasie i w codziennych sytuacjach. Najtrudniejszg umiejetnoscia jest
pisanie. Aby co$ napisa¢ uczeri/uczennica musi mie¢ nie tylko mie¢ zasoby jezykowe i potrafi¢
to zapisaé, ale takze wiedze, co i w jaki sposdb napisaé. Uczniowie czesto obawiajg sie pisania,
poniewaz w pisaniu popetniajg wiele btedéw a do tego majg obawy, czy to o czym piszg jest
poprawne lub interesujgce. Na to nakfadajg sie tez wzory kulturowe. Niektdrzy uczniowie
azjatyccy, tak jak i niektdrzy polscy uczniowie, majg trudnos$é z poprawg tekstu, poniewaz
tekst, ktory napisali i oddali nauczycielowi jest tekstem ostatecznym i nie widzg potrzeby jego
poprawiania. Dobrze bytoby, gdyby w oddziale przygotowawczym uczniowie/uczennice uczyli
sie pracy nad witasnymi tekstami i jego poprawg. Regularna praca nad rozwijaniem
kompetencji pisania moze wptyngé pozytywnie na inne kompetencje jezykowe, a przede
wszystkim na czytanie.
Jakie ¢wiczenia stosowa¢ na zajeciach w oddziatach przygotowawczych, aby rozwijac
i wzmacnia¢ umiejetnosc pisania?

e ufozenie rozsypanki wyrazowej lub zdaniowej i przepisanie tekstu do zeszytu,

e dyktando z pamieci, ze stuchu,

e uzupetnienie tekstu z lukami,

e odpowiadanie na pytania,

e ufozenie obrazkéow w kolejnosci i napisanie historii,

e wypetnianie tabeli z informacjami, po przeczytaniu lub wystuchaniu tekstu lub

przeprowadzeniu wywiadu z inng osobg w klasie,

e uzupetnienie diagramu, tabeli,

e dopisanie jednozdaniowego zakonczenia w prostym, krétkim opowiadaniu,

e napisanie tekstu na podstawie modelu,

e napisanie tekstu realizujgcego wyznaczniki gatunku, np.: listu, opowiadania, instrukcji,

obserwacji...
e zredagowanie ogtoszenia,

e opisanie obrazka, zdjecia,
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e opisanie w prosty sposéb wydarzenia (w zaleznosci od poziomu zaawansowania
jezykowego stosowanie elementéw (przystowkoéw/okolicznikdow czasu) wskazujgcych
na nastepstwo czasu, porzadek wydarzen, np.: potem ...),

e napisanie mini scenariusza, scenki (indywidualnie lub w grupie),

e zapisanie faktow,

e pisemne gry i zabawy jezykowe.

4.2.2.7.  Mediacja i dziatania mediacyjne

Mediacja to pojecie, ktdre w ESOKJ wkomponowano w dziatania jezykowe i usytuowano
na przedtuzeniu interakcji (Janowska 2017). Nabrato ono jednak jeszcze wiekszej wagi
po opublikowaniu dokumentu uzupetniajgcego Europejski system opisu ksztatcenia
jezykowego — Common European Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching,
Assessment Companion Volume with New Descriptors (COE, 2018), gdzie wyrdzniono cztery
formy mediacji: jezykowa, kulturowsg, spoteczng i pedagogiczna.

W kontekscie nauczania ucznidw z doswiadczeniem migracji mediacja nabiera
szczegblnego znaczenia. Uczgcy sie jest w statym procesie mediacji pomiedzy jezykami,
kulturami, spoteczeristwami, w ktorych funkcjonowat i funkcjonuje oraz systemami edukac;ji.
W szkole bowiem, nauczanie, jak podkresla Piccardo i North (2016:11) jest szczegdlng forma
mediacji, ktorej posrednikiem jest nauczyciel i uczniowie. Mediacja pedagogiczna dotyczy
utatwiania dostepu do wiedzy, zachecanie do refleksji nad procesem uczenia sie, budowania
zespotdw uczgcych sie osdb, a takze zapewniania warunkéw do realizacji procesu uczenia sie

i wspdlnego dziatania.

Jakie dziatania moze podejmowac nauczyciel, aby rozwija¢ kompetencje mediacyjne ucznia
i tworzy¢ przestrzen sprzyjajgcq poznawaniu nowego jezyka i kultury?

e ufatwianie dostepu do wiedzy poprzez stosowanie adekwatnych metod i technik
nauczania, np. adaptacja tekstu, gramatyka okazjonalna i inne rozwigzania
dydaktyczne zaproponowane w Metodzie JES-PL,

e tworzenie sytuacji komunikacyjnych w ktdorych konieczne jest zastosowanie
kompetencji mediacyjnej,
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integracja na poziomie klasy — budowanie w oddziale przygotowawczym solidnego
zespotu klasowego, budowanie relacji i wiezi pomiedzy uczniami/uczennicami,
integracja na poziomie szkoty — przygotowywanie uczniéw do rozpoczecia nauki
w klasie ogdlnej — budowanie wspotpracy pomiedzy uczniami oddziatu
przygotowawczego i innymi uczniami ze szczegdlnym uwzglednieniem zespotéw
klasowych, do ktérych potencjalnie moze trafi¢ uczen/uczennica po zakoriczeniu nauki
w oddziale przygotowawczym,

wspieranie i docenianie kompetencji jezykowych i kulturowych w jezyku pierwszym

ucznia/uczennicy.

Jakie dziatania moze zaproponowac nauczyciel, aby rozwija¢ kompetencje mediacyjne

ucznia?

zachecanie do korzystania w zadaniach, ¢wiczeniach z uprzedniej wiedzy jezykowej
i kulturowej,

praca w matych grupach (projekty, mate zadania),

odczytywanie wskazowek podawanych przez nauczyciela i innych oséb i odgadywanie
ich sensu,

wyjasnienie i przedstawianie pisemne lub ustne danych (z wykreséw, diagramow,
tabel),

notowanie,

prezentacja najwazniejszych informacji z przeczytanego lub ustyszanego tekstu.

4.2.3. Kompetencje kulturowe i interkulturowe

yIntegracja jest jednak procesem dwustronnym — nie tylko cudzoziemiec oswaja sie

z warunkami w nowym miejscu, ale takze spoteczenstwo przyjmujgce wychodzi mu naprzeciw

(Klaus, 2007: 16). Dlatego konieczne jest wsparcie ucznidéw/uczennic w rozwijaniu ich

kompetencji zaréwno kulturowych, zwigzanych z kultura polskg, jak i kompetencji

interkulturowych, aby mogli odnalez¢ sie, kiedy konieczna bedzie mediacja pomiedzy dwiema

kulturami. Proces adaptacji i integracji w nowym kraju jest procesem nietatwym. Uczniowie
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z doswiadczeniem migracji muszg sie odnalez¢ w nowej kulturze, a przyjmujgcy muszg by¢
przygotowani na spotkanie z kulturg nowoprzybytych ucznidéw/uczennic. Kontakty pomiedzy
osobami przyjmujacymi i osiedlajgcymi sie nierzadko bywajg trudne. Wymagajg wysitku
przyjrzenia sie wiasnej kulturze oraz zmierzenia sie ze stereotypowym postrzeganiem Innego.
Ten proces odbywa sie takze w kazdej szkole przyjmujgcej uczniéw z doswiadczeniem migracji,
a oddzialy przygotowawcze to miejsca, gdzie do tego spotkania kultur przygotowuje sie
uczniéw/uczennice. Wszyscy uczacy w oddziale nauczyciele, inni uczniowie szkoty, ale takze
personel szkolny, muszg mierzy¢ sie z wielokulturowoscig i réznojezycznoscig, na co dzien
prébowacé dopasowywac sie do siebie nawzajem. W szkole przyjmujacej uczniéw/uczennice
z doswiadczeniem migracji dochodzi do ,metysazu kulturowego”, ktéry moze czasami
powodowac niepokdj wsrdd rodzicdw tak uczniow polskich, jak i innych ucznidow (Pamuta-
Behrens, Morena 2018). Pojawienie sie w szkole nowych osdb, szczegdlnie jesli pochodzg one
z odlegtej, mato znanej kultury, wywiera wptyw i powoduje zmiany, ktérych przyjmujgcy moga
sie obawiag, tak jak kazdej innosci.

Uczniowie z doswiadczeniem migracji niosg ze sobg nie tylko bagaz zwigzany
z jezykiem i kulturg, w ktérej zostali wychowani, ale takze majg swoje osobowosci, swoje
pasje i swoj bagaz doswiadczen. Ich proces adaptacji i integracji bedzie przebiegat
w indywidualny sposdb. W refleksji na temat rdznic kulturowych trzeba uwazaé, aby nie
wpas¢ w putapke upraszczania roznic miedzykulturowych, poniewaz wtedy tatwo wpasé
w putapke uprzedzen i stereotypéw (Pamuta-Behrens, Morena 2018:5).

Hanna Komorowska (2006) proponuje osadzi¢ ¢wiczenia majgce na celu rozwdj
kompetencji interkulturowych w refleksji na temat wtasnej kultury i tozsamosci, a takze
zapewni¢ uczniom znaczgce i osadzone w kulturze materiaty. Podkresla jednak, ze kluczem
do sukcesu jest udziat ucznidow w zadaniach wymagajacych refleksji na temat rdznic
kulturowych, umiejetnosci radzenia sobie z odmiennoscig, innoscig, umiejetnosci
identyfikowania potencjalnych Zrédet konfliktu oraz umiejetnosci wyjasnienia jakiegos
elementu kulturowego.

Nauczyciel oddziatu przygotowawczego powinien regularnie proponowac uczniom

oddziatu przygotowawczego, a takie grupom mieszanym (uczniom oddziatu
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przygotowawczego i na przyktad réwnolegtych klas ogdlnych) ¢wiczenia budujgce

i rozwijajgce umiejetnosci interkulturowe.

kultur:

1.

Warto, aby nauczyciel zadawat sobie regularnie pytania na temat swoich uczniéwi i ich

Jak rozumiem zachowania kulturowe uczniéw w oddziale przygotowawczym, jesli
nie ograniczam sie do gotowania, positkdw, taricéw czy swietowania?

Jak moge unikng¢ generalizacji i stereotypizacji, myslagc o réznych zachowaniach
moich uczniéw?

Czym jest kompetencja interkulturowa?

Jak rézinice kulturowe wptywajg na proces uczenia sie ucznidw oddziatu
przygotowawczego?

Czy poswiecam wiecej uwagi uczniom z bliskich kultur niz tym, ktérych kultura jest
odlegta od polskiej?

Czy jakies wydarzenia z przesztosci wptywajg na moje postrzeganie uczniow
w oddziale przygotowawczym i ich kultury?

Co moge zrobi¢, aby utatwi¢ uczniom proces akulturac;ji?

Na jakie bariery moge natrafi¢, jesli w klasie pojawig sie autentyczne problemy

interkulturowe? Kto w takiej sytuacji moze mi pomoc?

Nauczyciel powinien wprowadza¢ uczniéw w kulture polskg (funkcja Informatora) i

udziela¢ rad, jak poruszac sie miedzy kulturami (funkcja mediatora).

4.2.4. Integracja miedzyprzedmiotowa — jezyk edukacji szkolnej

Jezyk edukacji szkolnej (JES) to jezyk, ktérym uczniowie postugujg sie w szkole do zdobywania

wiedzy i umiejetnosci. tgczy on zatem rdine przedmioty szkolne, na ktérych wiedze

z okresInych dziedzin przekazuje sie przede wszystkim dzieki jezykowi. W polskiej literaturze

przedmiotu termin ten odnosi sie do jezyka kraju osiedlenia, ktdry zazwyczaj jest jezykiem

szkolnym (edukacyjnym) (Seretny, Lipinniska 2013). W ten sposéb nazywany tez bywa , jezyk

uczniéw imigranckich i reemigranckich w Polsce, ktdrego opanowanie bezposrednio wigze sie

z procesem edukacji” (Szybura 2016: 100). W literaturze anglojezycznej i francuskojezycznej
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(Cummins 2008; Schleppegrell 2004, 2016; Beacco, Byram, Coste, Fleming 2009) uzywa sie
terminéw language of schooling, academic language lub langue de scolarisation, francais
langue seconde. | chociaz terminy te nie sg tozsame, czasami stosowane sg zamiennie.
W krajach francuskojezycznych glottodydaktycy operujg terminami: langue de scolarisation,
langue de I’école, francais langue seconde. Najpetniejsza wydaje sie by¢ definicja i opis jezyka
edukacji szkolnej zaproponowana przez Mary J. Schleppegrell (2004), ktéra jednoczesnie
odwotuje sie do funkcji tego jezyka w edukacji. Badaczka wskazuje, ze jezyk edukacji szkolnej
to jezyk, ktérym uczniowie postugujg sie w szkole do zdobywania wiedzy i umiejetnosci.

Elementami odrdzniajgcymi  jezyk edukacji szkolnej od jezyka komunikacji
a zblizajgcymi go do jezyka i stylu naukowego s3:

e postawa moéwigcych — JES bliski jest stylowi oficjalnemu, akcentuje dystans
mowigcego do odbiorcy i przekazywanych tresci;

e nasycenie informacyjne tekstéw —JES pojawia sie zazwyczaj w tekstach dotyczgcych
tematéw abstrakcyjnych, ktére prezentowane sg w sposob zwiezty i mozliwie
jednoznaczny;

e uktad (kompozycja) informacji — teksty charakteryzuja sie specjalnym
uporzadkowaniem, akcentujgcym logike wywodu; przewazajg zdania wielokrotnie
ztozone (czesto podrzednie) w ktérych strukturze pojawiajg sie wskazniki nawigzania
i zespolenia rzadko wystepujgce w jezyku codziennej komunikacji: takie jak: tym
samym..., z uwagi na..., ze wzgledu na...; wystepujg takze typowe dla dydaktycznej
odmiany jezyka naukowego gatunki;

e dobdr stownictwa — teksty charakteryzuje duze zréznicowanie leksykalne, dominujg
w nich wyrazy abstrakcyjne, terminy specyficzne dla danej dziedziny oraz terminy
ogolnoakademickie;

e kongruencja (zgodnos$¢) przedstawieniowa — w JES czesto uzywane sg tzw. metafory
gramatyczne, silnie zwigzane z nominalizacjg struktur sktadniowych, ktéra powoduje
nasycenie przekazu informacjami;

e prezentacja przekazu w oderwaniu od kontekstu.

(na podst. Snow, Uccelli 2009, s. 119-120).
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Odmiennos¢ jezyka edukacji

szkolnej od jezyka codziennej

Tabela 6. Porownanie jezyka nieformalnego i jezyka edukacji szkolnej

Jezyk edukacji szkolnej

Jezyk nieformalny

Zmierz i porownaj dtugosci.

Zobacz, co jest dtuzsze/krotsze

Gdy mtode kozice brykajg po
skatach, ich celem jest dobra
kondycja w czasie gorskich
wedrowek za rodzicami.

Mtode koty bawig sie listkiem lub
pidrkiem tylko po to, zeby stac
sie doskonalszymi mysliwymi.

Mtode kozice skaczg po skatach,
bo chca miec site do wedrowania
z rodzicami po goérach.

Koty bawig sie listkiem lub
piérkiem, bo uczg sie polowac.

Nasz eksperyment pokazat, ze
magnes oddziatuje na niektére
metale.

Oddziatywanie magnetyczne
pojawi sie wytgcznie miedzy

Popatrz, to nimi porusza. One sie
nie stykaja.

Zauwazyliémy, ze spinacze
trzymajg sie magnesu.

komunikacji

zaobserwowa¢ mozna na poziomie stownictwa i sktadni, co pokazuje ponizsza tabela

metalami zelaznymi.

Z jednej strony, uczac jezyka edukacji szkolnej, zwracamy uwage na dwa najwazniejsze
jego elementy: stownictwo i struktury jezykowe (por. podsystem sktadniowy), ktére pozwalajg
na jego uzycie, bedgc jednoczesnie wyznacznikiem stylu typowego dla specjalistycznych
publikacji, w tym podrecznikdow szkolnych. Z drugiej strony zaséb stownictwa w czynnym
i biernym stowniku ucznia ma niewatpliwy wptyw na proces rozumienia i tworzenia
wypowiedzi, co wigze sie z efektywnoscig procesu ksztatcenia, a takze sukcesem edukacyjnym
uczniéw (Blachowicziin. 2013). Dla jezyka edukacji szkolnej najbardziej charakterystyczne jest
uzycie stownictwa z drugiego (stownictwo czesto uzywane, pojawiajgce sie w roznych
dziedzinach) i trzeciego (stownictwo silnie powigzane z dziedzing wiedzy) poziomu wedtug
podziatu zaproponowanego przez |. Beck i M.G. McKeown (1985). Stosowane stownictwo

i konstrukcje sktadniowe pozwalajg traktowac podrecznik szkolny jako reprezentanta gatunku,
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podlegajgcego rygorom stylu naukowego w jego odmianie dydaktycznej (Gajda 1982, 1999;
Nocon 2009).

Biorgc pod uwage znaczenie, jakie dla rozumienia tekstdw zamieszczanych
w podrecznikach, oraz lekcyjnej komunikacji zwigzanej z przekazywaniem, przyswajaniem
i relacjonowaniem wiedzy przedmiotowej, ma stownictwo, konieczne jest stosowanie
W procesie nauczania stosownych technik jego wprowadzania (Pamuta-Behrens, Szymarniska
2018).

Jezyka edukacji szkolnej staje sie zatem narzedziem umozliwiajgcym rozwdj

indywidualny i spoteczny. Jest elementem edukacji wtaczajgcej i integrujace;j.

4.2.5. Projekt pedagogiczny

Metoda projektu to jedna z aktywizujgcych metod ksztatcenia. Pozwala ona
uczniom/uczennicom na samodzielne rozwigzywania problemu w grupie, realizowania
zadania w grupie, uczy wspotpracy, planowania i zarzadzania. Punktem wyjscia jest zawsze
sytuacja problemowa. Dobrze, jesli w trakcie przygotowywania projektu uczniowie/uczennice
mogg wykorzysta¢ wiedze i umiejetnosci z wielu dziedzin. W projekcie uczgcy sie majg
mozliwos¢ zastosowania jezyka w réznych sytuacjach i rozwijac rézne umiejetnosci. Warto tez
wykorzystywaé projekty w oddziatach przygotowawczych do integrowania uczniéw z tych

oddziatéw z innymi uczniami szkoty.

Przygotowujac projekt musimy okreslié:

cele (Po co to robimy?),

- sposoby (Jak to robimy? Poprzez jakie zadania?),

- czas realizacji poszczegdlnych etapdw i catosci,

- adresatow (Dla kogo to robimy?),

- wykonawcéw (Kto bedzie wykonywat poszczegdlne zadania?)

- sposoby ewaluacji (Jak bedziemy ocenia¢ co zostato zrobione?)

W projekcie mamy mozliwos¢ integrowania umiejetnosci jezykowych, zaplanowania
zakresu tematycznego, ale takie przewidywania, jakie umiejetnosci jezykowe

uczniowie/uczennice realizujgcy projekt bedg ¢éwiczyd.
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Wazne jest, aby projekt byt zakonczony ,,produktem” — konkretna rzeczg, wydarzeniem
przygotowanym przez uczniéw indywidualnie lub grupowo. W pracy projektowej warto
postarac sie, aby produkt koricowy byt jak najbardziej realny, osobisty i ,wyjatkowy”, aby
uczniowie czuli, ze ich praca nad projektem jest wazna i doceniana.

Pamietajmy, ze projekt najpierw jest zaplanowany przez nauczyciela, lecz jego
realizacja pozostaje po stronie uczniow!

Jaki projekt mogg przygotowacd uczniowie oddziatu przygotowawczego?

e Zaproponowa¢ nowg, wymyslona przez siebie forme transportu (projekt
potaczony z tematem Srodki komunikacji);

e  Wymysli¢ wielokulturowg rodzine i przygotowac jej drzewo genealogiczne;

e Zrobié¢ wspdlnie z inng klasg drzewo zyczen;

o  Wymysli¢i przedstawi¢ zwierze, ktére mogtoby zyé w ich okolicy;

e Przedstawic¢ w folderze swojg miejscowosé, dzielnice lub szkote.

Z pewnoscig praca projektowa jest trudniejsza w organizacji niz tradycyjne zajecia
szkolne. Do tego, zeby zakoniczyta sie sukcesem konieczne jest dobre zaplanowanie wszystkich
kolejnych krokow, wyznaczenie oséb odpowiedzialnych za poszczegdlne zadania, okreslenie
czasu wykonania. Wazne jest, zeby przewidzie¢ czas na planowanie projektu, a takze
porzgdkowanie klasy po jego zakoriczeniu. Warto przemysleé, gdzie bedziemy przechowywa¢é
wykonane przez ucznidow prace, jak i komu bedziemy chcieli je pokazaé. W trakcie pracy
projektowej uczniowie mogg takze chcie¢ postugiwac sie swoim jezykiem pierwszym — wazne
jest, aby z nimi to ustali¢ i zapewni¢ im przestrzen do swobodnego wypowiadania sie.

Projekty to prace bardzo lubiane przez ucznidw i warto uczyé ich budowania

i wspotdziatania w trakcie pracy.

4.2.6. Technologie informacyjne i komunikacyjne w nauczaniu jezyka polskiego jako
obcego

Uczniowie oddziatu przygotowawczego sg bardzo rdézni. Praca z nimi wymaga dobrej
organizacji i umiejetnosci pracy w zréznicowanych grupach. Technologie informacyjne

91
Zadanie publiczne , Wspieranie inicjatyw edukacyjnych w szkolnym $rodowisku wielokulturowym”

realizowane na zlecenie Ministerstwa Edukacji Narodowej (umowa nr MEN/2019/DWM/987) przez
Fundacje Wspierania Kultury i Jezyka Polskiego im. Mikotaja Reja w Krakowie.



Matgorzata Pamuta-Behrens, Marta Szymarnska

i komunikacyjne otaczajag nas w zyciu codziennym i trudno sobie dzisiaj wyobrazic,
Ze nauczyciel z nich nie korzysta. Sg czesto wsparciem, gdy pojawi sie potrzeba réznicowania
podejsé, czy tez usprawniania procesu nauczania.
Jak korzystaé z technologii informacyjnych i komunikacyjnych na zajeciach z jezyka
polskiego w oddziale przygotowawczym
Uczniowie moga:

a) nagrywac swoje wypowiedzi,

b) prowadzi¢ mini blogi w jezyku polskim.

c) nagrywac filmy,

d) przygotowywacd prezentacje,

e) szukac informacji na wybrany temat,

f) weryfikowac informacje na wybrany temat,

g) szukaéinformacji w jezyku pierwszym na zadany temat,

h) korzystac ze stownikéw,

i) pisa¢ maile i wiadomosci tekstowe,

j) bracudziat w quizach,

k) prowadzi¢ e-portfolio,

I) korzystac z zasobdéw cyfrowych, np. Ninateka.pl.

Warto korzystac z réznych zasobdéw Internetu, aby utatwié uczniom rozumienie jezyka,
utatwié¢ im dostep do polskiej kultury i wiedzy w jezyku polskim, ale takze czasami w jezyku

pierwszym uczniéw.

4.3.  Materiaty nauczania

Na wszystkich lekcjach, wiec takze na lekcjach jezyka polskiego jako drugiego powinno sie
dba¢ o wzbudzanie motywacji do uczenia sie. Temu celowi stuzy¢ moze wykorzystanie
w czasie zajeé¢ ciekawych, réznorodnych, odwotujgcych sie do rdinych zainteresowan
i zdolnosci materiatow. Oto kilka przyktadow materiatow, pomocy dydaktycznych, ktére
mogag wspomac wzbudzenie zainteresowania uczgcych sie:

- podrecznik; materiaty z réznych podrecznikow,
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- zeszyty ¢wiczen uzupetniajacych,

- autentyczne nagrania CD/DVD,

- stowniki jednojezyczne i dwujezyczne,

- literatura dla dzieci i mtodziezy,

- prasa dla dzieci i mtodziezy,

- filmy dla dzieci i mtodziezy (fabularne, dokumentalne, animowane),

- Internet (jako zrédto materiatow, interaktywnych ¢wiczen, a takze narzedzi do
tworzenia ¢wiczen, quizow, testéw itp.),

- rekwizyty np.: plansze, plakaty,

- rzutnik multimedialny,

- tablica interaktywna,

- komputer,

- magnetofon, telewizor,

- telefon komodrkowy.

5. Kontrola i ocena

5.1. Cele kontrolii oceny

Ocenianie jest jednym z waznych elementéw budowania procesu edukacyjnego. Moze ono
petni¢ funkcje klasyfikacyjng lub diagnostyczng. Moze stuzyé ocenie biezgcych postepdéw lub
odnosic sie do dtuzszych okresdw/etapdw nauczania. Moze by¢ prowadzone wedtug kryteriow
lub przyjac¢ forme oceny ksztattujgcej. Tematyka zwigzana z ocenianiem pojawia sie takze
w podstawach programowych, np.: ,,...kazdy uczen jest oceniany na co dzien, w trakcie catego
roku szkolnego przez swoich nauczycieli. Wiasciwie stosowana biezgca ocena uzyskiwanych
postepdw pomaga uczniowi sie uczy¢, gdyz jest forma informacji zwrotnej przekazywanej mu
przez nauczyciela. Powinna ona informowacd ucznia o tym, co zrobit dobrze, co i w jaki sposdb
powinien jeszcze poprawic¢ oraz jak ma dalej pracowacd. Taka informacja zwrotna daje uczniom
mozliwos¢ racjonalnego ksztattowania witasnej strategii uczenia sie, a zatem takze poczucia
odpowiedzialnosci za swoje osiggniecia. Ocenianie biezgce powinno byé poprzedzone
przekazaniem uczniowi kryteriow oceniania, czyli informacji, co bedzie podlegato ocenie i w
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jaki sposdb ocenianie bedzie prowadzone®. Akcentowana jest tu raczej diagnostyczna, a nie
klasyfikujgca funkcja oceniania, ktére powinno przede wszystkim stuzy¢ uczniowi/uczennicy i
wspieraé jego rozwodj. Z punktu widzenia nauczyciela ocenianie utatwia planowanie oraz
szacowanie efektywnosci stosowanych strategii dydaktycznych, pozwala w sposéb
uzasadniany dokonywac¢ podziatu na grupy, indywidualizowa¢ dziatania. Wymierne korzysci
przynosi takze uczniom/uczennicom. ,Systematyczne otrzymywanie przez ucznidéw informacji
dotyczacych wtasnego uczenia sie — jego przebiegu, mocnych i stabych stron — utatwia im
budowanie metawiedzy, zacheca do podejmowania odpowiedzialnosci za uzyskiwane
rezultaty oraz pomaga rozwijac¢ umiejetnosci niezbedne do uczenia sie” (Gotebniak 2003: 206).
Ocenianie ma zatem spetnia¢ nastepujace cele:

- biezace, systematyczne obserwowanie postepow;

- okresowe (roczne) podsumowanie wiadomosci i umiejetnosci oraz okreslenie
stopnia opanowania tresci programowych przewidzianych na dany okres (rok
szkolny);

- informowanie uczniéw/uczennice o poziomie ich osiggnie¢ edukacyjnych
i postepach w tym zakresie;

- uswiadamianie uczniom/uczennicom, w jakim stopniu opanowali wiadomosci
i umiejetnosci przewidziane programem nauczania;

- udzielanie uczniom/uczennicom pomocy w samodzielnym planowaniu swojego
rozwoju;

- motywowanie ucznia do dalszych postepdéw w nauce;

- wdrazanie ucznidw/uczennic do systematycznej pracy, samokontroli
i samooceny,

- dostarczanie rodzicom lub prawnym opiekunom oraz nauczycielom informacji
o postepach, trudnosciach w nauce, a takze specjalnych uzdolnieniach;

- umozliwienie nauczycielom doskonalenia organizacji i metod pracy

dydaktyczno-wychowawczej.

® Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach szkét, ,Dziennik Urzedowy
Rzeczypospolitej Polskiej”, nr 4, poz. 17.
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Kwestig kluczowg dla dokonywania oceny jest konstrukcja wypowiedzi oceniajacej,
wyrazne i precyzyjne okreslenie kryteriow. Mozna tu méwi¢ o nastepujgcych elementach:
- skupienie sie nad wyszczegdlnieniem i docenieniem dobrych elementdéw pracy
ucznia;
- odnotowanie tego, co wymaga poprawy lub dodatkowej pracy ze strony ucznia;
- wskazéwki dla ucznia, w jaki sposéb powinien dalej pracowag;
- wskazanie kierunku, w ktérym uczen powinien pracowac, aby dbac o rozwdj.
Jedng z najwazniejszych cech tak formutowanej oceny jest akcentowanie pozytywnych
aspektéw pracy ucznia/uczennicy, a takze wskazywanie konkretnych sposobdéw
doskonalenia. Uczgcy sie powinni czué, ze sg przede wszystkim oceniani, za to, co osiggneli,
a nie za to, czego nie umieja.
Wsparciem dla procesu oceniania jest takze opis poziomow biegtosci jezykowej’
Europejski system opisu ksztafcenia jezykowego, ktory utatwia przeprowadzenie oceny

poziomu biegtosci jezykowe;.

5.2.  Rozne formy oceniania

Formy oceniania sg nierozerwalnie zwigzane ze stawianymi ocenianiu celami. jest takze
wpisane w obowigzujacy system szkolny. W zwigzku z tym mozemy mowié o ocenianiu:
e ciggtym (wewnetrzny) — dokonywanym przez nauczyciela i pozwalajgcym
systematycznie monitorowac postepy uczniow;
e jednorazowym (zewnetrznym) — zlecanym przez organy zewnetrzne, jednorazowym,
pozwalajgcym dokonac swoistego bilansu po zakonczeniu jakiegos$ etapu ksztatcenia.
Z punktu widzenia organizacji pracy lekcyjnej dokonywanej przez nauczyciela
najwazniejsze bedg formy oceniania dokonywane przez konkretnych nauczycieli, pracujgcych
z konkretnymi zespotami klasowymi. W tym przypadku chodzi o ocenianie diagnostyczne
(indywidualne), a wiec réznego typu sprawdziany, kartkéwki, prace pisemne, budowanie

wypowiedzi ustnych, quizy, scenki, dialogi itp., ktore pozwolg zgromadzi¢ konkretne

7 Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego; Common European Framework of Reference for
Languages : learning, teaching, assessment Companion volume with new descriptors.
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informacje umozliwiajgce ocene mocnych i stabych stron ucznia/uczennicy, a w konsekwencji
lepiej zaplanowaé jego dalszy rozwdj. Informacja zwrotna kierowana do ucznia/uczennicy
moze przyjg¢ forme oceny ksztattujgcej lub odwotywac sie do wczesniej ustalonych kryteriow.

W klasie szkolnej mozemy méwic takze o ocenianiu réznicujgcym, ktére pozwala na
dokonywanie poréwnan osiggnie¢ wszystkich uczgcych sie w danym zespole.

Formy oceniania dzieli sie tradycyjnie na ustne (odpytywanie, obserwacja) i pisemne
(testy, sprawdzany, kartkéwki, krzyzowki, quizy ..., prace pisemne), dochodzi do tego jeszcze
postugiwanie sie ksigzka/podrecznikiem i réznego typu prace praktyczne. Wspdtczesnie
mozna mowic takze o rozpowszechnianiu sie niekonwencjonalnych form zbieraniu informacji
o postepach uczacych sie. Czesto wigzg sie one z angazowaniem ucznidw w proces oceniania:
- samoocena,
- ocena wzajemna,
- rozmowy i narady prowadzone z udziatem ucznidw (,,w cztery oczy”) lub w wiekszych
grupach, co moze prowadzi¢ do budowania u uczniéw/uczennic poczucia sprawstwa.
Wazine sg takze te formy oceniania, ktére nie wigzg sie bezposrednio z pisaniem,
wykorzystujg dostepne wspodtczesnie narzedzia a jednoczesnie pozwalajg gromadzi¢ materiaty
na temat dokonywanych przez ucznidw/uczennice postepach, np. nagrania audio i wideo,
fotografie, prezentacje (na forum klasy czy szkoty).

Jedng z waznych form dokumentowania, a takze narzedziem oceny i samooceny pracy

uczniéw i uczennic jest takze portfolio.

5.3.  Europejskie Portfolio Jezykowe (EPJ)

Portfolio jezykowe zostato stworzone po to, aby uczacy sie mdgt zaobserwowaé swdj proces
uczenia sie jezyka, aby mogt dokonac¢ samodzielnie oceny tego, co juz potrafi. Portfolio ma
takze zachecad do refleksji nad uczeniem sie jezykdw. Uczniowie oddziatu przygotowawczego
pracujacy z tym dokumentem bedg mogli zademonstrowac¢ w nim takze swoje umiejetnosci
we wszystkich znanych im jezykach — takie w jezyku pierwszym. Moze to wptyngc
na motywacje do korzystania z tej formy oceny.

EPJ sktada sie z trzech czesci:

e Biografii jezykowej;
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e Dossier;
e Paszportu jezykowego.
W Biografii jezykowej uczen/uczennica notuje swoje doswiadczenia jezykowe
i kulturowe, w Dossier gromadzi wybrane przez siebie prace najlepiej ilustrujgce jego/jej
umiejetnosci jezykowe i kulturowe, a w Paszporcie ma mozliwos¢ podsumowania i prezentacje
tego, czego juz sie nauczyt/a. Paszport ilustruje profil jezykowy ucznia/uczennicy, pokazuje
jego/jej osiaggniecia
Jak prowadzi¢ Portfolio?
EPJ krok po kroku
1. Nauczyciele do wprowadzenia EPJ muszg mie¢ motywacje i muszg by¢ sami przekonani
o skutecznosci tego narzedzia. Dlatego zanim zaproponujg jego budowanie, powinni
najpierw sami je dobrze pozna¢, aby mdc pomaga¢é, wspiera¢ i motywowac uczniow.
Warto réwniez zadbac o to, aby caty zespdt oddziatu przygotowawczego zdecydowat
sie na korzystanie z EPJ. Praca zespotowa jest bardziej efektywna i cenna, szczegdlnie
wtedy, gdy wprowadzamy cos zupetnie nowego. Wsparcie innych oséb i mozliwos$é
dyskusji na temat problemdw, jakie napotykamy, jest nieocenione.
2. EPJ powinno by¢ dostosowane do wieku uczniéw. Wersje elektroniczne dostepne sg

do pobrania na stronie ORE oraz na stroniehttps://portfoliojezykowe.wordpress.com/.

3. Pomocne w poznawaniu materiatéw sg przewodniki dla nauczyciela. Znajdujg sie
w nich wskazowki, jak rozpoczg¢ prace z EPJ oraz jak jg kontynuowaé w czasie procesu
nauczania oraz informacje metodyczne, jak budowac z uczniami EPJ.

4. Do korzystania z EPJ warto przygotowac ucznidw z wykorzystaniem rozwijania uczenia

sie samoregulacyjnego poprzez:

zachecanie uczniéw do wyznaczania sobie celow kréotkoterminowych w nauce
jezyka,

- uczenie i zachecanie uczniéw do planowania procesu uczenia sie,

- wdrazanie uczniéw do samooceny,

- przekazywanie jasnej i petnej informacji zwrotnej na temat wykonanych przez

uczniow zadan;
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- uczenie strategii uczenia sie jezyka. Na przykfad: strategii uczenia sie w czasie
czytania ze zrozumieniem poprzez podkreslanie wybranych elementow tekstu
kolorowymi markerami, np. na niebiesko najwazniejsza informacja,
na pomaranczowo stowa kluczowe, na zielono nowe elementy gramatyczne;
strategii czytania pobieznego w celu ogdlnego zrozumienia czytanego tekstu;

- przygotowywanie ucznidow do organizowania materiatéw zwigzanych z uczeniem
sie, jak na przyktad prowadzenie zeszytu, wybdér swoich najlepszych prac,
robienie notatek, opracowywanie stowniczka, budowanie banku nowych stow
i innych.

5. Wazne jest monitorowanie pracy, przekazywanie regularnych informacji zwrotnych
na temat prowadzonego EPJ.

6. Konieczna jest wymiana informacji z innymi nauczycielami wdrazajgcymi EPJ, wspdlne
rozwigzywanie problemdw, udzielanie wzajemnego wsparcia, prowadzenie lekcji
kolezeniskich otwartych dla innych nauczycieli, dyskusje na temat wybranych

sposobdw wdrazania EPJ.

5.4, Jak oceniac?

Ocenianie powinno by¢ podporzgdkowane z jednej strony stawianym celom a z drugiej wigza¢
sie ze sposobami pracy na lekcji. Wazne jest, aby powigzane byto ono z programem nauczania,
wymaganiami i kryteriami, o ktérych informowani sg uczniowie i uczennice. Jego podstawowg
funkcjg nie powinno by¢ jedynie klasyfikowanie. Akcentowaé trzeba wartos¢ informacyjna
procesu i aspekt motywacyjny o podejmowania dalszej pracy.

Ocenianie nie powinno posiada¢ cechy przypadkowosci, ale podlegac

systematycznemu i uwaznemu planowaniu.
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Sytuacja ucznidw i uczennic z doswiadczeniem migracji jest nieco inna niz pozostatych
uczestnikdw procesu edukacyjnego. Stad warto spojrze¢ na nich w sposéb bardziej
indywidualny, co pozwoli na lepsze zbadanie poziomu ich wiedzy i umiejetnosci, mimo stabej
znajomosci jezyka, i lepiej zmotywowac do pracy. Warto zatem:

a) przemysleé¢ wymagania edukacyjne z kazdego przedmiotu;

b) wspdtpracowacé w zespotach pracujgcych z tymi uczniami i uczennicami;

c) budowac atmosfere wsparcia w klasie wielokulturowej;

d) stosowad narzedzia oparte nie tylko na jezyku w procesie sprawdzania wiedzy
i umiejetnosci (wykresy, grafy itp.);

e) dostosowywac jezyk polecen do poziomu jezykowego ucznidéw i uczennic;

f) ocenia¢ zaangazowanie w prace;

g) nie koncentrowac sie wytgcznie na ocenie sprawnosci jezykowej;

h) dostosowywac kryteria do mozliwosci ucznia z doswiadczeniem migracji (takze
w przypadku oceniania przedmiotowego);

i) dostosowywaé materiaty wykorzystywane na lekcjach (por. Metoda JES-PL).
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